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RESUMEN

El presente trabajo de grado tuvo como propósito encontrar los vacíos que están
dificultando la práctica docente, analizarlos, caracterizarlos y con base en esa información,
generar una nueva propuesta curricular, para este propósito, se realizara un Syllabus que será
propuesto para conformar una nueva electiva disciplinar que brinde las herramientas suficientes
para superar los vacíos encontrados. Para lograr este objetivo se implementaron dos tipos de
encuestas; una aplicada a los practicantes y otra a los tutores de las prácticas, también se hizo uso
de un diario docente, que sirvió para registrar las observaciones realizadas en algunas clases
dadas por los docentes en formación.
Finalmente, se realizó un análisis curricular para comprender el problema y su
complejidad, así mismo, se realizó el análisis de los resultados, en el cual, se contrastaron los
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datos recolectados durante la investigación con los autores del marco conceptual, dando como
resultado “El syllabus” propuesto para una nueva electiva disciplinar de la malla curricular de la
Licenciatura, la cual lleva como nombre “Herramientas básicas para enriquecer el quehacer
pedagógico Lasallista”.

Palabras claves: vacíos, pedagógico, didáctico, práctica, currículo.
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ABSTRACT

The main goal of this project was to find the gaps that were hindering the teaching
practice in order to analyze and characterize them. Then, based on the information collected,
generate a curriculum innovation proposal by a new disciplinary elective that could provide
enough tools to overcome those gaps. To reach these objective two types of surveys were
implemented; one for practitioner teachers and the other one for practice tutors at La Salle
University. Also it was necessary to implement a teacher´s daily that helped to record
observations of some classes given by practitioner teachers.
Finally a curriculums analyze was made to understand this problem and its complexity,
also an analysis of results, where were contrasted the data collected during this investigation with
the authors of the conceptual framework, giving as a result “The Syllabus” that will be propose
for a new disciplinary elective that will be called “Basic tools to enrich Lasallian teaching
practices”.

Keywords: gaps, pedagogical, didactic, practice, curriculum.

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 15

Tabla de contenido

Capítulo 1 __________________________________________________________________ 21
1.1

INTRODUCCIÓN ____________________________________________________________ 21

1.2

JUSTIFICACIÓN ____________________________________________________________ 22

1.3 DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA ____________________________________________________ 23
1.4 PREGUNTA DE INVESTIGACIÓN ___________________________________________________ 24
1.5 OBJETIVOS ___________________________________________________________________ 25
1.5.1 Objetivo General ____________________________________________________________________ 25
1.5.2 Objetivos específicos _________________________________________________________________ 25

Capítulo 2 __________________________________________________________________ 26
2.1

REVISIÓN LITERARIA ________________________________________________________ 26

2.1.1.

Primer Antecedente _______________________________________________________________ 26

2.1.2.

Segundo antecedente ______________________________________________________________ 27

2.1.3.

Tercer antecedente _______________________________________________________________ 28

2.2

MARCO CONCEPTUAL _______________________________________________________ 29

2.2.1

Currículo oficial ___________________________________________________________________ 29

2.2.2

Competencias en educación _________________________________________________________ 30

2.2.3

Herramientas necesarias para la práctica docente _______________________________________ 31

2.2.3.1

Manejo de grupo _____________________________________________________________ 31

2.2.3.2

Disciplina en el aula de clase ___________________________________________________ 31

2.2.3.3

Planeación de clase ___________________________________________________________ 35

2.2.3.4

Presentación de temáticas nuevas _______________________________________________ 37

2.2.3.5

Estrategias de enseñanza – aprendizaje. __________________________________________ 39

2.2.3.6

Distribución del espacio en el aula de clases _______________________________________ 43

2.2.3.7

Asignación de tareas y/o trabajos (individuales y grupales) ___________________________ 46

2.2.3.8

Motivación en el aula de clase __________________________________________________ 48

2.2.3.9

Manejo de voz en el aula de clase _______________________________________________ 54

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 16

2.2.3.10

Uso adecuado del tablero ______________________________________________________ 55

2.2.3.11

Diseño de materiales _________________________________________________________ 60

Capítulo 3 __________________________________________________________________ 66
3.1. DISEÑO METODOLÓGICO _______________________________________________________ 66
3.1.1. Tipo de investigación_________________________________________________________________ 66
3.1.2. Estudio de caso _____________________________________________________________________ 66

3.2. INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS _______________________________________ 68
3.2.1. Observación ________________________________________________________________________ 68
3.2.2. Encuestas __________________________________________________________________________ 70
3.2.3. Análisis curricular ___________________________________________________________________ 72

Capítulo 4 __________________________________________________________________ 74
4.1 RESULTADOS _________________________________________________________________ 74
4.1.1 Análisis e interpretación de los resultados ________________________________________________ 74

4.2

CONCLUSIONES ____________________________________________________________ 89

Capítulo 5 __________________________________________________________________ 91
5.1 PROPUESTA __________________________________________________________________ 91
5.1.1 Syllabus ____________________________________________________________________________ 91
Código: ______________________________________________________________________________ 91

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ________________________________________________ 100
ANEXOS ___________________________________________________________________ 105

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 17

LISTA DE TABLAS
Pág.
Tabla 4.1. Vacíos que se evidencian al realizar la práctica. ......................................................... 81
Tabla 4.2. Herramientas básicas para el ejercicio docente con base a observaciones ................. 82
Tabla 4.3. Matriz de análisis curricular ........................................ ¡Error! Marcador no definido.
Tabla 4.4. Matriz de análisis de los syllabus ................................ ¡Error! Marcador no definido.

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 18

LISTA DE FIGURAS
Pág.
Figura 1. Estrategias de enseñanza y definición ........................................................................... 41
Figura 2. Ubicación en línea horizontal ........................................................................................ 43
Figura 3. Formación en Bloque .................................................................................................... 44
Figura 4. Herradura, Círculo y/o Semicírculo .............................................................................. 45
Figura 5. Repartición en espacio personal .................................................................................... 45
Figura 6. Resultados encuestas a practicantes …………………………………………………..69
Figura 7. Resultados encuesta tutores……………………………………………………………71

Figura 8. Triangulación general .................................................................................................... 80

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 19

LISTA DE ANEXOS
Pág.
Anexo A. Formato diario docente ............................................................................................... 105
Anexo B. Encuesta dirigida a los practicantes ............................................................................ 107
Anexo C. Encuesta dirigida a los tutores de la práctica docente ................................................ 110
Anexo D. contraste de las mallas curriculares “Paralelo de las mallas curriculares por créditos y
redimensionados” ....................................................................................................................... 112

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 20

Anexo E. Análisis de los syllabus de la materia didáctica de lenguas extranjeras ..................... 113

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 21

Capítulo 1

1.1 INTRODUCCIÓN

La Universidad de La Salle es una institución privada de educación superior,
fundamentada en una visión cristiana del hombre, de la historia, del mundo y del saber. Esta
universidad cuenta con varias facultades y programas, las cuales están evaluadas por los
estándares de calidad ISO 9001. Dentro de los pregrados que ofrece la universidad encontramos
la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés; dicho programa apunta a la formación de
docentes idóneos, con espíritu investigador, capaces de generar impacto social a partir del
análisis y la reflexión constante del entorno. El currículo oficial, establecido en el programa de la
Licenciatura, plantea que los docentes en formación deben realizar unas prácticas docentes, las
cuales deben iniciar a partir del séptimo semestre, luego de haber cursado y aprobado las
asignaturas de didáctica en lengua extranjera y didáctica del Español y Literatura, con el fin de
brindar una formación sólida que capacite a los practicantes para asumir el quehacer docente.
Sin embargo, cuando los estudiantes inician su labor pedagógica encuentran vacíos
importantes en su preparación en diversos temas, relacionados con el trabajo en el aula; aspectos
que al parecer no se habían abordado a profundidad en las clases de didáctica y demás
asignaturas tomadas hasta el sexto semestre de la licenciatura. Esta investigación apunta a
encontrar esos vacíos, caracterizarlos y a partir de ello realizar una propuesta pedagógica en el
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malla curricular de la Licenciatura, proponiendo el Syllabus de una nueva electiva disciplinar,
que prepare a los estudiantes para asumir con mayor eficacia sus prácticas pedagógicas.
Para abordar dicha problemática esta investigación se divide en 5 capítulos. Primero, se
encontrará la descripción del problema, hacia dónde apunta la pregunta de investigación y los
objetivos. Segundo, la recopilación de la revisión literaria y el marco conceptual. Tercero, la
sustentación del marco metodológico, el cual tiene como fin exponer ¿Qué se hizo? ¿Con quién
se hizo? ¿Dónde se hizo? y ¿Cómo se hizo? Cuarto, la exposición del análisis e interpretación de
los resultados. Y por último, las conclusiones y la propuesta curricular que se quiere plantear
para la nueva electiva disciplinar en la malla de la licenciatura.

1.2 JUSTIFICACIÓN

La práctica pedagógica proporciona un ambiente de óptimo aprendizaje para los
practicantes, ya que les permite aplicar todo lo aprendido hasta el séptimo semestre de la
Licenciatura, también les ayuda a fortalecer la formación del perfil pedagógico y didáctico del
futuro maestro, para la puesta en escena en el aula de clase, teniendo en cuenta que este ejercicio
es parte fundamental del quehacer docente.
Al dar inicio a la práctica en el primer ciclo del 2013 se evidenciaron una serie de vacíos
en los docentes en formación, los cuales impedían que se lleve a cabo una labor educativa
cómoda y fructífera, generando a su vez un ambiente poco motivador tanto para los practicantes
como para sus respectivos estudiantes.

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 23

La investigación, el análisis y la reflexión sobre las consecuencias de los cambios
curriculares son fundamentales para saber si los estudiantes están o no alcanzando los estándares
establecidos por un programa académico y a su vez para estar a la vanguardia. Además, este
ejercicio le permite a un programa formativo brindar soluciones a tiempo a cualquier situación
problemática que se pueda presentar.
La presente investigación realiza un análisis sobre algunos cambios que se realizaron a la
malla curricular de la Licenciatura en el año 2011, con el fin de entender el problema en toda su
complejidad y poder brindar una solución acorde al contexto.
Finalmente, esta investigación se realizó no solo porque brinda la posibilidad como
investigadores de analizar un contexto real y tangible, sino también porque permite contribuir a
la solución de un problema hallado.

1.3 DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA

Al iniciar las prácticas docentes propias del programa de la Licenciatura, se evidencia que
los estudiantes, quienes en este punto ya han tomado dos semestres de didáctica y dos de
pedagogía, poseen vacíos pedagógicos y didácticos en el desarrollo de algunas competencias en
el trabajo con los alumnos. Se debe tener en cuenta que el trabajo con los estudiantes es
finalmente lo que el maestro debe realizar a diario en su profesión y el hecho de que los docentes
en formación no estén llevando su práctica a cabo como se espera, implica que algunos de ellos
se sientan desbordados ante el trabajo directo con los estudiantes, que se generen climas de aula
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inapropiados para el aprendizaje, prácticas desarticuladas e infructuosas y finalmente hace que el
impacto social de la práctica sobre las comunidades no sea el esperado. Además, encontrar que
los practicantes no están lo suficientemente preparados para asumir la práctica genera un
problema ético, porque los contextos a donde se lleva a cabo la praxis merecen tener alguien
competente guiando sus procesos de enseñanza-aprendizaje.
Formar docentes con espíritu investigador, capaces de generar impacto social a partir del
análisis y la reflexión constante del entorno, es un eje fundamental en el programa de la
Licenciatura. Por eso esta investigación busca hallar los vacíos pedagógicos y didácticos que
presentan los practicantes, para aportar una solución aterrizada al contexto en el que se
encuentra.

1.4 PREGUNTA DE INVESTIGACIÓN

Con el fin de fortalecer la preparación pedagógica y didáctica de los docentes en formación
para que puedan asumir una práctica articulada y fructuosa, surge la siguiente pregunta:

¿Cuáles son los vacíos pedagógicos y didácticos que se evidencian en el desempeño de los
practicantes de la Licenciatura en lengua Castellana, Inglés y Francés en el desarrollo de la
práctica docente?
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1.5 OBJETIVOS
1.5.1 Objetivo General
Encontrar los vacíos pedagógicos y didácticos que están dificultando la práctica
docente de la licenciatura y con esta información crear el Syllabus de una nueva electiva
disciplinar que pueda solucionar esta problemática.

1.5.2 Objetivos específicos


Identificar las principales dificultades pedagógicas y didácticas que presentan los
practicantes de la licenciatura en el desarrollo de la práctica docente por medio de encuestas
y diarios docentes.



Establecer los contenidos específicos que harán parte del Syllabus, que se pretende proponer
para formar una nueva electiva disciplinar; la cual apuntara a formar a los futuros docentes
con todas las herramientas y conocimientos que podrán hacer más fácil su práctica
pedagógica y su vida profesional.
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Capítulo 2
2.1 REVISIÓN LITERARIA

2.1.1. Primer Antecedente
En la investigación titulada La práctica pedagógica, una caja de herramientas para la
investigación de didácticas en el aula, elaborada en el año 2004 en la Universidad De La Salle,
por las estudiantes Jhenny Paola Cortés Fajardo y Constanza Ximena Penagos Nieto, se
encuentra el siguiente objetivo general: Alimentar de forma teórica y práctica los seminarios de
la Práctica Pedagógica Integral Docente, hacia la formación de maestros investigadores en el
aula en las didácticas de lengua materna. En adición, las autoras se propusieron tres objetivos
específicos que apuntaban a diseñar un instrumento de investigación que permitiera agrupar
información relacionada con la Práctica Pedagógica Integral docente en la Universidad de La
Salle, departamento de Lenguas modernas. p. 40. A, Realizar una conceptualización y selección
bibliográfica de los materiales y recursos acordes al tema de investigación. p. 40. Y, Plantear
una estrategia pedagógica, que en el espacio de Seminario de Lengua Castellana permitiera a
los estudiantes y docentes vivenciar, evaluar y teorizar una formación activo- participativa en la
investigación. p. 40
Luego de llevar a cabo dicha investigación, las autoras concluyeron que un aula de clase
no es sólo un entorno en el cual nos desempeñamos como docentes e impartimos nuestras ideas y
conocimientos, sino que es un espacio que día a día nos presenta un sinnúmero de situaciones
que podrían convertirse en problemas para reflexionar e investigar.
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Teniendo en cuenta lo expuesto por las autoras, nuestra investigación se centra en la
necesidad de complementar los conocimientos didácticos y pedagógicos para robustecer las
bases de los futuros docentes de la licenciatura y poder optimizar la labor pedagógica.
2.1.2. Segundo antecedente
La investigación titulada Estudios sobre el currículo del área de pedagogía para la
formación en competencias pedagógicas de los licenciados de la facultad de ciencias de la
educación de la Universidad de la Salle, elaborada en el año 2008 en la Universidad de La Salle
por los estudiantes Sandra Patricia Cáceres Acosta, Rodolfo Cubillos León y Lida Yamile Gil
Acevedo, presenta como objetivo general Analizar con la comunidad educativa (directivos,
docentes y estudiantes) el currículo del área de pedagogía para determinar cómo se están
desarrollando las competencias pedagógicas desde el enfoque crítico, en los estudiantes de la
Licenciatura de Lengua Castellana, Inglés y Francés de la Facultad de Educación de la
Universidad de La Salle. p. 30.
Los autores proponen tres objetivos específicos que apuntan a la descripción y el análisis
del desarrollo de las competencias pedagógicas en cada espacio académico, para establecer la
relación existente entre el enfoque crítico y las competencias pedagógicas, para la formación
docente de los futuros egresados de la Universidad de La Salle. Dicha investigación obtuvo
como conclusiones que, la Universidad de La Salle se enfoca en tres aspectos claves, como se
reflejan en el lema institucional: “Educar para Pensar, Decidir y servir” y que de esto se
desprende lo que se espera de los estudiantes y de los docentes lasallistas para poder ofrecer una
educación de calidad. Y, que es de suprema importancia la formación docente con un enfoque
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crítico de la pedagogía y un real compromiso por el impacto social, de la mano siempre de la
reflexión, para generar docentes idóneamente en su labor.
En esta investigación se refleja la gran preocupación de la Universidad, desde tiempos
anteriores, por formar profesionales críticos, que generen impacto social positivo y que sean
capaces de enfrentar cualquier contexto en su labor. En consecuencia, tomamos este trabajo
investigativo en la medida que apoya la necesidad de revisar y analizar la malla curricular, para
fortalecer la preparación de los futuros maestros y así potencializar su quehacer docente.
2.1.3. Tercer antecedente
El proyecto titulado La investigación en el aula: Una estrategia para la transformación
de las prácticas docentes y para el fortalecimiento del saber pedagógico en el contexto de la
Licenciatura en Lengua Castellana, inglés y francés de la Universidad de La Salle, del docente
investigador Pedro Baquero Másmela, realizada en el 2004, se enfoca en describir la forma como
la investigación en el aula puede contribuir a transformar las prácticas docentes y a transformar
el saber pedagógico. Esta investigación giró alrededor de tres componentes fundamentales; la
investigación en el aula, la transformación de las prácticas docentes y el fortalecimiento del saber
pedagógico.
Siguiendo el orden anteriormente mencionado, Baquero concluyó que la investigación es
muy baja en el nivel de sistematización de las experiencias de aula por parte de los docentes y
que la mayoría se limita a trazar las directrices para que los estudiantes las ejecuten, sin que
exista un análisis serio y estructurado de los productos de los estudiantes. p. 66. Igualmente,
concluyó que en el saber pedagógico, especialmente los referidos a la enseñabilidad de las
disciplinas del lenguaje y la educabilidad, los datos permiten inferir que estas categorías no han
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sido suficientemente interiorizadas, y menos aún, puestas en relación con los dominios
disciplinares. p. 66. Se debe realizar un ajuste en los currículos para que se centren en contenidos
hacia la resolución de problemas y es de vital prioridad la creación de espacios académicos o
desde extensión, para fortalecer la preparación pedagógica de los futuros docentes afirma
Baquero (2004).
La investigación del profesor Pedro Baquero proporciona luces, en el sentido de
reconocer que la problemática evidenciada por él en el año 2004 aún se encuentra latente en la
Licenciatura en lengua Castellana, Inglés y Francés. En adición, Baquero menciona la necesidad
de crear espacios que preparen mejor a los docentes en formación, los cuales ayuden a los
docentes en formación a aprovechar la experiencia de sus prácticas, lo cual es el eje central en la
presente investigación.

2.2 MARCO CONCEPTUAL
2.2.1 Currículo oficial
Hay varios tipos de currículos, Posner habla del oficial, operativo, oculto, nulo y extracurrículo. Esta investigación se centra en el currículo oficial, el cual es definido en el artículo 2
del decreto 230 de 2002 del Ministerio de Educación Nacional de la siguiente manera
“El currículo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologías, y
procesos que contribuyen a la formación integral y a la construcción de la identidad cultural
nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y físicos para
poner en práctica las políticas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.”
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2.2.2 Competencias en educación
En consecuencia, también se toma el concepto de competencia. Entiéndase competencia,
desde un marco educativo, como un conjunto de habilidades cognitivas y prácticas, de
conocimiento (incluido conocimiento tácito), motivación, valores y ética, actitudes, emociones,
otros elementos sociales y del comportamiento a los cuales se pueden recurrir para actuar de
manera efectiva en un contexto concreto Rychen, D. S. (2004). Se puede afirmar que las
competencias actúan como una combinación dinámica de atributos, con relación al conocimiento
y su misma aplicación, igualmente responden a las actitudes y responsabilidades de una persona,
las cuales describen los resultados del aprendizaje de un determinado programa, o cómo los
estudiantes serán capaces de desenvolverse al finalizar un proceso educativo Galdeano
Bienzobas, C. (2005).
En ese orden de ideas, un sujeto adquiere una competencia cuando es capaz de aprender
un conocimiento, asimilarlo y sabe cómo aplicarlo. Como se menciona en el documento de la
UNESCO titulado Aprende a ser o también llamado Informe de Faure, por el nombre del
presidente de la comisión internacional, donde el estudiante pasa a ser el caso contrario en la
educación tradicional, siendo ahora el centro del conocimiento y tenido en cuenta como un sujeto
con deberes y derechos. Lo que implica que la persona debe saber, conocer, saber hacer, saber
ser y saber convivir. Las competencias le permiten a una institución educativa establecer el perfil
del estudiante que se quiere formar e instituir unos parámetros determinados, con los cuales
dicha persona será evaluada y así garantizar si adquirió o no las competencias.
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2.2.3 Herramientas necesarias para la práctica docente
Existen varias herramientas básicas que un futuro docente debe conocer y manejar en su
totalidad para poder garantizar que sus clases sean productivas y significativas, tanto para el
estudiante en cuanto a adquisición de conocimiento, como para el mismo docente referente a la
adquisición de experiencia.
2.2.3.1 Manejo de grupo
El manejo de grupo desde el área de la docencia permite a un maestro poder llevar a cabo
su clase de forma agradable tanto para él como para los estudiantes y generar un clima adecuado
de enseñanza-aprendizaje en el aula. Un docente pueda tener un buen manejo de grupo teniendo
en cuenta varios factores Márquez et al (2007), algunos podrían ser la disciplina en el aula, el
manejo adecuado de la voz y la motivación. Cuando un docente sabe manejar estos factores
puede tener un mayor control sobre la clase y a su vez aprovechar al máximo el tiempo en que
los estudiantes y él intervienen en este espacio académico.
2.2.3.2 Disciplina en el aula de clase
La disciplina en el ámbito escolar es un término que se entiende como el deber que tiene
el docente y el estudiante por seguir o cumplir un código de conducta, el cual se encuentra
reglamentado por la institución educativa y se puede contemplar en el manual de convivencia o
reglamento escolar. La disciplina en la educación es un aspecto de gran importancia en el
proceso de enseñanza-aprendizaje Cubero y Nieto (1996), hecho que siempre ha preocupado a
los docentes y los padres de familia. A continuación se exponen algunas de las causales por las
que se genera la indisciplina en el aula de clase, estudiadas por la Diputación de Salamanca
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(UPD La Salina) en un trabajo titulado Estrategias para afrontar la disciplina en el aula, para
uno de sus Escuelas Taller, Casas de Oficios y Talleres de Empleo.
Es posible que los estudiantes sientan un agrado por la clase y manifiesten un
comportamiento positivo, demostrando disposición para la realización de la clase y llevando a
cabo sin problema alguno las actividades propuestas por el docente. Sin embargo, con
frecuencia se presentan distintas situaciones en el aula relacionadas con mal comportamiento o la
llamada indisciplina, esto puede generarse por múltiples causas: El “Bullying o Matoneo” en el
salón de clase, por estudiantes con inestabilidad emocional o problemas afectivos, por el fracaso
constante de un alumno, por problemas relacionados con el desarrollo cognitivo, por la
extraversión o introversión de un estudiante, la cual genera conflictos sociales, o por estudiantes
con necesidades educativas especiales. También, se presentan otras causales de indisciplina
como: no establecer reglas claras al dar inicio a las clases por la institución educativa o el
personal docente, si el sistema de evaluación no es agradable para los estudiantes, las
instalaciones se encuentran en mal estado y son desagradables tanto para los educadores como
para los alumnos, la extralimitación de poderes (docentes y directivos), por una inadecuada
pedagogía, metodología y didáctica implementada por el maestro, o por la disposición física de
los estudiantes y sus horarios de clase.
García, Rojas y Brenes (1994), Charles (1989), entre otros, afirman que la mala
comunicación entre el educando y el educador puede provocar problemas de indisciplina, por eso
es fundamental la comunicación entre docente y estudiantes, ya que esto permite que la clase se
maneje bajo una dinámica armónica de cordialidad y tolerancia, generando así un ambiente
adecuado para optimizar el proceso de enseñanza-aprendizaje.
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La Diputación de Salamanca (UPD La Salina) presenta diferentes estrategias que se
pueden ejecutar para controlar y mantener disciplinada la clase, documentadas en el trabajo
titulado Estrategias para afrontar la disciplina en el aula, las cuales se mencionaran a
continuación:


Proponer objetivos claros desde un inicio, los cuales no solo sean del interés de los
estudiantes, sino que también sean motivadores y aplicables a la realidad de ellos.



Establecer un reglamento en el aula: las expectativas de conducta permiten guiar el
comportamiento de los estudiantes. Por esta razón es importante que ellos conozcan y
entiendan lo que se espera de ellos. Para esto es imprescindible que desde el principio del
año escolar se establezca un reglamento que guíe la conducta.



Procurar que se generen espacios democráticos, de escucha abierta y tolerante, para que
los estudiantes se motiven y a su vez sientan que son parte importante para la realización
de las clases.



Conocer las causas de las acciones llevadas a cabo por los estudiantes para poder brindar
soluciones eficientes y eficaces sin lastimar o herir susceptibilidades.



Cambiar continuamente la rutina para evitar que el alumnado caiga en desmotivación y
aburrimiento.



Desarrollar en los estudiantes una actitud positiva y un pensamiento encaminado hacia el
éxito, esto generará en ellos la motivación suficiente para desarrollar actividades a su
nivel intelectual y mejorar su proceso académico, evitando la indisciplina.



Ser coherente con las normas establecidas y lo que se hace, a su vez no excederse con el
número de normas dadas, puesto que pueden ser olvidadas.
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La buena presentación del docente juega un papel muy importante, ya que esta puede
infundir en el alumnado una actitud de respeto hacia el maestro o una actitud de burla.



El mostrar firmeza y carácter ante los problemas refuerza la autoridad del maestro frente
a sus estudiantes.



Evitar conductas o reacciones exageradas hacia los estudiantes ya que dichas actitudes
generan mucho más rechazo del educando hacia el educador.



La puntualidad es importante para evitar la distracción o desmotivación de los
estudiantes.



Se pueden usar las preguntas como herramienta de concentración.



No realizar comparaciones entre el alumnado, puesto que esto puede generar rivalidad
entre los estudiantes y un ambiente hostil.



Mantenerse enérgico y mostrar agrado por el tema que se enseña genera todo lo contrario
al aburrimiento, desmotivación o apatía en los aprendices.



Mantenerse en constante movimiento por el salón ayuda a tener en alerta a los estudiantes
y pendientes del pedagogo.
Por último, es de vital importancia tener en cuenta que las bases en la disciplina son

forjadas por los primeros educadores en la vida de una persona, antiguamente en la primaria, hoy
en día hablamos de una educación preescolar, ya que es en esta etapa donde el ser humano
cimenta las bases para toda su vida, esto es argumentado por la teoría cognitiva elaborada por
Jean Piaget de los estadios de aprendizaje, retomada por Ginsburg y Opper (1977) en su libro
titulado Piaget y la teoría del desarrollo intelectual, donde especifican que los niños y niñas,
tienen un modo de aprender y caracterizaciones específicas, diferentes a las de un adulto. Sin
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embargo, eso no quiere decir que los docentes de jóvenes y adultos no deban generar normas de
disciplina dentro del aula de clase.
2.2.3.3 Planeación de clase
Para que una clase sea realmente productiva el docente debe preparar con antelación
todos los temas que harán parte de la misma, las actividades que realizará, los materiales que
usará, el tiempo que debe durar cada actividad, etc. Al tener control sobre todos estos aspectos el
docente puede enfrentar de una manera más clara y sencilla los acontecimientos que puedan
suceder durante la sesión de clase y así poder garantizar que los objetivos planteados sean
alcanzados.
Según Fernandez (2007), profesional de la subdirección de estándares de evaluación del
Ministerio de Educación, en la preparación de una clase se deben contemplar los siguientes
pasos:


Paso 1. Puesta en contexto. Toda clase bien estructurada debe contener una parte técnica
y una parte práctica, es responsabilidad del profesor que estos elementos se integren
adecuadamente. En el momento de introducir la parte teórica de la clase es importante
que exista una contextualización para que los alumnos puedan entender la importancia
del tema en la actualidad, los hechos ocurridos paralelamente en otros ámbitos y las
circunstancias alrededor del tema. Con esto se busca que el estudiante se encuentre en la
capacidad de comprender e identificar la causa y efecto de un acontecimiento o el uso
adecuado que pueda dar a la información que recibirá.



Paso 2. Entrega del conocimiento. Luego de contextualizar a los estudiantes con el nuevo
tema es hora de entregar el componente teórico de la clase, para esto, el docente debe

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 36

jugar con las diferentes herramientas que pueda tener en su sitio de trabajo
(presentaciones en PowerPoint, videos, fotos, películas, etc.) con el fin de que su clase
sea dinámica y que los estudiantes no se aburran y/o distraigan. También es importante
que el docente se encuentre realmente preparado en el tema que va a exponer ya que la
mala información puede crear confusiones en los estudiantes. Es deber del docente
revisar cuidadosamente la bibliografía con la cual trabajará, es necesario tener especial
cuidado con los contrastes que puedan encontrarse en relación a un solo tema según el
punto de vista de diferentes autores, aunque se pueden incluir algunos contrastes, se debe
llegar a una conclusión para que los estudiantes tengan una idea clara del tema.


Paso 3. Ejercicios de aplicación. La aplicación de ejercicios es una tarea necesaria para
que los estudiantes puedan poner en práctica el tema visto y la información que acaban de
recibir, aquí se espera que los estudiantes estén en la capacidad de resolver problemas
planteados en relación a dicho tema. Estas tareas pueden ser planteadas de manera
individual o grupal, teniendo en cuenta que la importancia del ejercicio es que por medio
de éste el profesor pueda verificar la adquisición del conocimiento sobre el tema y la
aplicación de dicha información para resolver problemas.



Paso 4. Evaluación. Al hablar de evaluación se debe tener en cuenta que tanto el docente
como el alumno deben ser evaluados. De una parte el docente debe ser capaz de hacer
una auto-evaluación de su clase basado en factores como: espacio, tiempo, metodología,
herramientas implementadas, etc., lo cual le ayudar a mejorar sus clases. Y en la
evaluación al estudiante se debe tener presente que el objetivo del aprendizaje es que el
estudiante adquiera competencias y no que simplemente memorice información sin que
esté en la capacidad de usarla adecuadamente. Para este proceso se deben tener como
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referentes los estándares para cada área de conocimiento, así se podrá tener una idea clara
sobre cuáles son los aprendizajes esperados.


Paso 5. Compromisos. Comúnmente denominados tareas escolares, son las que buscan
que el estudiante haga uso de los recursos que tiene disponibles para profundizar en el
tema visto en clase, (revistas, periódicos, internet, bibliotecas), de esta forma el
estudiante podrá despejar dudas, en caso de que las hubiese y tener una mejor
comprensión del tema expuesto. El compromiso del docente será preparar su siguiente
clase con dedicación y tratando de abordar estos cinco pasos.
Finalmente se debe resaltar que el realizar un cronograma de actividades y ser estricto

con los tiempos y contenidos planteados, ayuda a llevar a cabo las clases sin problema alguno.
Para que esta herramienta funcione, se puede solicitar a un estudiante que le recuerde los tiempos
o simplemente estar pendiente de su reloj, así se podrá garantizar que todos los temas y todas las
etapas de la clase serán abordados de manera correcta.
2.2.3.4 Presentación de temáticas nuevas
Harmer (1998) argumenta en su libro How To Teach English que hay cuatro cosas que el
estudiante debe hacer con los temas nuevos que aprende: estar expuesto a ellos, entender sus
significados, entender sus formas (como están construidos) y finalmente ponerlos en práctica. A
continuación se hará una breve descripción de estas cuatro habilidades, que los alumnos deben
adquirir para fortalecer el proceso de enseñanza-aprendizaje.


¿Cómo exponer al estudiante al lenguaje? Gran parte del trabajo realizado por el
docente es exponer a los estudiantes al lenguaje para que ellos adquieran la capacidad de
usarlo por sí mismos fuera del aula de clases. Para lograr esto, el docente puede usar
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diferentes técnicas durante su clase como por ejemplo: lecturas, juegos, trabajos grupales
de discusión, grabaciones, videos, etc. Esto con el fin que el estudiante pueda tener una
conexión directa con el lenguaje y su uso.


¿Cómo ayudar a los estudiantes a comprender el significado? Para ayudar a los
estudiantes a entender el significado de las palabras sin recurrir a su lengua materna el
docente puede usar algunos objetos, imágenes, fotos, dibujos, gestos y lenguaje corporal,
de esta manera los estudiantes pueden hacer una asociación de lo que están viendo y
escuchando.



¿Cómo ayudar a los estudiantes a entender la forma del lenguaje? Así como la
audición y la comprensión del lenguaje cumplen una gran función en el aprendizaje de
una segunda lengua, también es importante que el estudiante entienda como está
construida la lengua que va aprende. Ya sea porque el profesor les suministre esta
información o porque él la busque por sí mismo. Se debe hacer gran énfasis en la
comprensión de los sonidos, las silabas, la formación de palabras y frases. Para ayudar a
los estudiantes el docente puede recrear situaciones en las que con su propia
pronunciación enseñe a los estudiantes que silabas son las que llevan el stress de las
palabras, también se pueden establecer ejercicios para comprender la formación de las
palabras y las frases donde el estudiante pueda deducir las reglas y la gramática del
lenguaje.



¿Cómo debe practicar el lenguaje el estudiante? Una vez los estudiantes hayan estado
expuestos al lenguaje, su significado y estructura tendrá más sentido y podrán practicar la
lengua bajo condiciones controladas, esto les permitirá confirmar si han comprendido
correctamente el tema o no. Según el nivel en el que se encuentren los estudiantes se
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puede recurrir a la práctica de diferentes maneras, por ejemplo en nivel principiante se
puede recurrir a la repetición de palabras grupal e individualmente, en el nivel intermedio
se puede pedir a los estudiantes que, cada uno de ellos haga sus propias frases usando las
palabras recién aprendidas, finalmente para estudiantes de nivel avanzado, es posible
hacer trabajos grupales donde se encuentren en diversas situaciones cotidianas
recurriendo al uso de las estructuras aprendidas.
2.2.3.5 Estrategias de enseñanza – aprendizaje.
Según la Real Academia de la Lengua Española, una estrategia es un arte o un plan para
dirigir un asunto, en otras palabras, una estrategia de aprendizaje o de enseñanza se entendería
como el plan que tiene el docente para compartir su conocimiento y el plan que sigue el
estudiante para adquirir dicho conocimiento. A continuación se hará una introducción a estos dos
temas tan importantes para la vida docente, partiendo de algunos autores, quienes hacen
referencia a las estrategias de aprendizaje y las estrategias de enseñanza.


Estrategia de Aprendizaje. De acuerdo con Mayer (1983), las estrategias de
aprendizaje son las acciones y pensamientos de los alumnos que ocurren durante el
aprendizaje, las cuales tienen gran influencia en el grado de motivación e incluyen
aspectos como la adquisición, retención y transferencia del conocimiento. Este autor
considera las estrategias como técnicas que pueden ser enseñadas para usarlas durante el
aprendizaje. De esta manera, la meta de cualquier estrategia particular de aprendizaje será
la de afectar el estado motivacional, afectivo y la manera en la que el estudiante
selecciona, adquiere, organiza o integra un nuevo conocimiento.
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Mayer (1983) señala que el objetivo de una estrategia de aprendizaje puede afectar la
forma en la que se selecciona, adquiere, organiza e integra el nuevo conocimiento, incluso esta
puede modificar el estado afectivo y la motivación del estudiante para aprender con mayor
facilidad. Dichas estrategias son puestas en práctica por los estudiantes intencionalmente cuando
se les solicita aprender, recordar o solucionar problemas sobre algún tema. Meyer (1983)
establece cinco tipos generales de estrategias:
 Estrategias de ensayo: estas implican la repetición activa de la información o partes de la
misma con el fin de memorizarlas, ejemplo: tomar notas literales o subrayar apartados
importantes.
 Estrategias de elaboración: estas buscan que el estudiante haga conexiones entre la
información nueva y la información ya conocida, ejemplo resumir, tomar notas más allá
de lo literal, responder preguntas incluidas en el texto y autogeneradas.
 Estrategias organizacionales: su objetivo es que se ponga una estructura a la información
dividiéndola en partes e identificando relaciones subordinadas, ejemplos: Crear jerarquías
(mapas conceptuales), crear diagramas mostrando sus relaciones, entre otras.
 Estrategias de monitoreo: las cuales implican que el estudiante debe estar consciente de la
información que desea aprender y las estrategias que va a usar para lograrlo, ejemplo:
auto-cuestionamiento acerca de la información para confirmar que este entendiendo.
 Estrategias afectivas: estas estrategias son propias del estudiante, ejemplos mantener la
motivación, enfocar la atención, mantener la concentración y manejar la ansiedad.
Finalmente, aunque la aplicabilidad de dichas estrategias debería ser propia de los
estudiantes, es labor del docente dar las herramientas necesarias para que ellos puedan conocer y
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utilizar uno a varios de los procedimientos para resolver los problemas que se han planteado
sobre el tema estudiado.


Estrategia de Enseñanza. Según señala Díaz (1999), las estrategias de enseñanza son los
procedimientos mediante los cuales los docentes ayudan a sus estudiantes a tener un
aprendizaje significativo; estas estrategias se enfatizan en el diseño, programación,
elaboración y realización de los contenidos escolares que se van a enseñar ya sea de
forma escrita u oral. En su trabajo titulado “Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo”, Díaz (1999) hace una clasificación de las estrategias de enseñanza y a su
vez explica las funciones de cada una de ellas.

Figura 1. Estrategias de enseñanza y definición
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Fuente: Estrategias de enseñanza p. 69-112

Una vez identificadas las estrategias de enseñanza, Díaz (1999) hace un análisis de los
momentos en los cuales las estrategias pueden ser incluidas en un contenido curricular
especifico, ya sea en un texto, o en la dinámica del trabajo docente, a continuación se explicará la
clasificación de las estrategias basados en el momento de uso y presentación.
 Estrategias Preinstruccionales: estas estrategias son las que se encargan de preparar al
estudiante en relación a qué y cómo va a aprender, lo cual le permite ubicarse en un
contexto de aprendizaje pertinente. Las estrategias que se pueden situar en este tipo son:
los objetivos y el organizador previo.
 Estrategias Coinstruccionales: este tipo de estrategias apoyan los contenidos curriculares
durante el proceso mismo de la enseñanza. Sus funciones principales son: detección de la
información principal, conceptualización de contenidos, delimitación de la organización
y mantenimiento de la atención y motivación. Las estrategias que se pueden situar en este
tipo son las ilustraciones, las redes semánticas, los mapas conceptuales y las analogías.
 Estrategias Posinstruccionales: este tipo de estrategias se presentan después del contenido
que va a ser aprendido, lo cual permite al alumno tener una visión sintética, integradora y
crítica del material. Las estrategias que se pueden situar en este tipo son: las pospreguntas intercaladas, el resumen final, las redes semánticas y los mapas conceptuales.
Las estrategias de enseñanza son las herramientas que todo docente debe tener en cuenta
en el momento de preparar una clase, pues de estas depende el éxito de la sesión y que los
objetivos puedan ser alcanzados satisfactoriamente. En adición, al facilitar a los estudiantes el
aprendizaje de los contenidos se mantiene una mayor motivación en el aula de clases.
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2.2.3.6 Distribución del espacio en el aula de clases
El ambiente de trabajo y la organización del aula de clase son temas fundamentales para
poder tener una sesión provechosa y amena tanto para los estudiantes como para los profesores,
por lo tanto, es importante que desde la preparación de cada sesión se establezca desde el
principio que se espera que los estudiantes hagan y como se espera que lo hagan
(individualmente, en parejas, grupal etc.). En este sentido, la distribución del espacio del salón, la
ubicación de los pupitres y la división de grupos de trabajo, juegan un papel vital en el desarrollo
de la clase.
En el trabajo realizado por Javier Herrera Cardozo en el año 2009 titulado La
Distribución de los pupitres en el Aula de Clase, el autor evalúa las ventajas y posibles
desventajas de algunas formas en las que los docentes tienden a organizar un salón de clases, de
las cuales se hará un corto esbozo a continuación:

Figura 2. Ubicación en línea horizontal

Esta ubicación es útil para presentación de exámenes ya que en esta forma el profesor
puede tener mejor visibilidad de todos los estudiantes, también es práctica para la explicación de
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temas que requieren el uso del tablero para su comprensión. Otro uso útil es para la asignación de
trabajos independientes ya que permite a los estudiantes una mayor concentración y los mantiene
atentos a las indicaciones del profesor.
Las desventajas señaladas por el autor en la ubicación en línea horizontal es que no se
efectúa una interacción entre los estudiantes, por lo cual no se podría establecer dinámicas de
aprendizaje cooperativo.

Figura 3. Formación en Bloque

Este tipo de ubicación puede ser muy útil para cuando el docente quiere que los
estudiantes sigan instrucciones, también puede ser usada como facilitadora para la solución de
problemas en el aula de clase. Sin embargo, se recomienda utilizar este tipo de ubicación por
espacio de tiempo corto ya que puede fomentar la indisciplina en el aula al estar los estudiantes
sentados muy cerca el uno del otro.
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Figura 4. Herradura, Círculo y/o Semicírculo

Esta ubicación es una de las más recomendadas ya que gracias a ella se puede tener una visión
libre de todos los estudiantes y así se hace mucho más fácil mantener el orden de la clase. Esta
ubicación sirve como un medio facilitador de la comunicación entre los estudiantes y el docente
ya que se establece un contacto visual más directo, haciendo el ambiente de la clase más cálido y
agradable.

Figura 5. Repartición en espacio personal

Teniendo en cuenta los estilos de aprendizaje de nuestros estudiantes se debe dar cabida
también al espacio individual, donde los estudiantes tengan un espacio para reflexionar y hacer
sus actividades sin ser molestados por ninguno de sus compañeros, este tipo de ubicación lo que
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busca es la comodidad del estudiante, algunos se sentirá cómodo sentados contra una pared
mientras que otros en un rincón o en el centro del aula.
Finalmente cabe aclarar que estas son solamente algunas opciones nombradas por el
autor, las cuales él considera muy importantes como para ser tenidas en cuenta. Sin embargo,
depende de la creatividad del docente, del número de estudiantes, del espacio en con que cuente
en el aula de clases y de lo que se quiera conseguir en una sesión de clase para poder proceder
con una acomodación idónea que ayude a alcanzar los logros propuestos.
2.2.3.7 Asignación de tareas y/o trabajos (individuales y grupales)
Para poder comprender la importancia de la asignación de tareas grupales o individuales
y las ventajas que estas pueden traer al docente, es indispensable primero definir que es el
aprendizaje autónomo y el aprendizaje colectivo y cómo funciona cada uno de ellos. Y así poder
decidir en qué momento de una sesión de clase deben ser implementadas, para que sus resultados
sean satisfactorios.


Aprendizaje autónomo: el aprendizaje autónomo comúnmente involucra las actividades
que el estudiante desarrolla de forma individual. De una parte, están las actividades en las
cuales el estudiante es quien con un referente mínimo se encarga de buscar la
información, asimilarla y codificarla para finalmente ser capaz de reproducirla. De otra
parte, se encuentran las actividades en las cuales el estudiante hace ejercicios sencillos
que le ayuden a recordar la información ya procesada. Para este tipo de actividades es
importante tener en cuenta la motivación que tenga el estudiante para llevarlas a cabo ya
que de su motivación depende que las efectué sin ser supervisado.
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Por su parte Harmer (1990) señala que el trabajo autónomo también se debe entender
como el espacio en el que el profesor trabaja durante un lapso de tiempo con un solo estudiante
para resolver sus dudas, para esto el profesor se debe centrar en el estilo de aprendizaje y en las
necesidades particulares de dicho estudiante. Algunas actividades propuestas por Harmer para
asignar trabajo autónomo a los estudiantes son: (i) entregar a los estudiantes lecturas cortas y
luego solicitar que respondan algunas preguntas de forma individual. (ii) Entregar a los
estudiantes diferentes materiales con tareas variadas y permitir que ellos sean quienes decidan
que tarea o tema es de su interés. (iii) Pedir a los estudiantes que completen hojas de ejercicios
individualmente.
Según Harmer (1990) algunas de las ventajas más representativas del trabajo autónomo
de los estudiantes son: (i) promueve el desarrollo de la autonomía del estudiante y desarrolla
habilidades de autosuficiencia en temas investigativos. (ii) Le permite al profesor responder a las
diferencias individuales de cada estudiante en temas como ritmo de aprendizaje, estilo de
aprendizaje y preferencias. (iii) Y es una forma de restaurar la paz y la tranquilidad en un entorno
ruidoso y/o caótico.


Aprendizaje colectivo: Según Johnson (1999) es el empleo didáctico de trabajar en
grupos reducidos, en los cuales los alumnos se reúnen y participan, para maximizar el
aprendizaje propio y el de los demás. El estudiante deberá dar cuenta de su propio
aprendizaje y colaborar con el aprendizaje de un grupo determinado en el que se
encuentre trabajando, su meta final será obtener resultados satisfactorios tanto para él
como para su equipo. Este ejercicio implica ir más allá del aprendizaje competitivo, en el
que los estudiantes solo se interesan por obtener una calificación “satisfactoria” sin
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importar si se comprendió o no el contenido planteado, implica generar un aprendizaje
profundo.
Johnson destaca en su libro, tres tipos de grupos de trabajo (i) Grupo formal, en el que
los integrantes se reúnen más de una hora, una vez por semana y se enfocan en el estudio e
investigación de temas específicos; de forma que el aprendizaje sea significativo y eficaz. En
estos grupos la intervención del docente es de suma importancia ya que es este el encargado de
evaluar el aprendizaje de los estudiantes y brindar apoyo para que el desempeño personal y
grupal sea mayor. (ii) Grupos informales: en el que el grupo es el que se forma en una sola
sesión y por un lapso de tiempo menor a dos horas, en el cual los integrantes del grupo se deben
centrar en el material entregado por el docente para la sesión, puede ser una película, un texto, un
video, etc., la finalidad de estos grupos es que sus integrantes procesen cognitivamente el
material entregado y que puedan compartir sus ideas acerca del mismo. (iii) Grupos de base
cooperativos, su funcionamiento es a largo plazo, aproximadamente un año con integrantes
permanentes. Su finalidad es que los integrantes se brinden apoyo mutuo para conseguir, en
general, buenos resultados escolares en todas las asignaturas.
El uso de los distintos tipos de aprendizaje depende de los resultados que desea obtener el
docente y de los contenidos con los cuales se esté en contacto en cada sesión de clases, el
docente debe tener la creatividad suficiente para combinar los dos tipos de aprendizajes y poder
sacar el mejor provecho a cada uno de ellos.
2.2.3.8 Motivación en el aula de clase
La motivación deriva del latín /motivus o motus/, que específicamente significa causa del
movimiento, en una persona se puede definir como la fuerza que impulsa a un ser humano por
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indagar o querer conocer mucho más sobre algún objeto en especial que es de su interés o
agrado. Es la motivación la fuerza que impulsa a una persona para que haga alguna cosa en
especial con disposición, también estimula al ser humano para que adquiera el conocimiento con
más facilidad. Permite que el individuo se sienta entusiasmando por algo y de esta forma trate de
alcanzar sus objetivos de forma armónica y placentera.
E. Duffy (1972) define las variables motivacionales y las diferencia en tres categorías: la
primera la define como variables energéticas, estas son las encargadas de activar las conductas
de la persona motivada, la segunda como las variables direccionales, estas son las encargadas de
orientar, regular y direccionar las actividades ejecutadas para la motivación, y por último, la
tercera, hace referencia a las variables mixtas o vectoriales, las cuales combina las dos categorías
anteriores y por lo tanto tiene una mayor intensidad de efecto dentro de la conducta y su
dirección en el sujeto.
Krashen, (1983) afirma que la motivación es fundamental en el proceso de enseñanzaaprendizaje de un individuo, por tal razón, argumenta la teoría del filtro afectivo, donde asevera
que, éste le permite al individuo aprender o no hacerlo, lo cual depende de que tan alto o bajo se
encuentre el filtro, a mayor filtro afectivo menos aprendizaje a menor filtro afectivo más
aprendizaje, siendo mayor filtro afectivo sentimientos negativos como: tristeza, aburrimiento,
entre otras y siendo menor filtro afectivo sentimientos positivos como: alegría, gusto, interés, etc.
El llamar la atención de los estudiantes y su curiosidad, juega un papel fundamental,
puesto que dichos procesos incentivan al ser humano y lo impulsan a querer aprender todo lo
que el docente propone. Actualmente es todo un reto para un docente el poder captar la atención
de los estudiantes por el tema que está impartiendo, es así como la motivación se convierte en
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una herramienta útil, la cual el maestro puede usar a su favor y logar que los alumnos se
interesen por dicho tema y al mismo tiempo despertar en ellos la curiosidad por querer conocer
más sobre ello.
Es muy importante tener en cuenta que un estudiante puede tener los mejores textos
escolares, materiales de trabajo o tutorías jamás vistas en el mundo, pero si no se encuentra
motivado no podrá aprovechar al máximo estos recursos y por ende no aprenderá en lo absoluto.
Es por esta razón que un docente debe motivar a los alumnos, no solo de forma intrínseca, sino
también extrínseca. A pesar de que suena mucho más fácil de lo que es llevarlo a cabo en
realidad por la múltiple variedad que se encuentra en los aprendices para ser motivados, es
posible hacerlo, claro está que se necesita de mucho esfuerzo y dedicación.
OnlineCollegeCourses.com, es un blog que ofrece a las personas la oportunidad de
realizar sus estudios a distancia, en uno de sus artículos titulado Teach Thought Staff, publicado
el 12 de noviembre de 2012, propone una variedad de estrategias para motivar a los estudiantes,
las cuales se resumen a continuación:


Definir y plantear objetivos claros ayuda a mantener la motivación en los estudiantes.
Esto se puede hacer al iniciar el año o el semestre (según la modalidad de estudio), al
iniciar las clases, en las tareas y en las actividades a realizar.



Generar en el estudiante sentido de control, dándole la oportunidad de escoger una
actividad o una tarea que se realizará, esto los motiva ya que les permite sentir una
sensación de control dentro del aula que los incentiva por querer hacer más y más.



Procura generar un ambiente de refuerzos positivos en lugar de amenazas ya que el
primero mantiene a los estudiantes mucho más motivados.
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Cambiar continuamente la rutina y combinar la teoría con la practica lúdicamente genera
en los estudiantes agrado por querer aprender y disposición al prestar atención.



Cambiar de contexto de vez en cuando, ya sea ambientando el salón acorde al tema o
tomando algunas clases fuera del aula como en el patio, el pasillo, en sala de informática,
en la biblioteca, o en el teatro (si la institución cuenta con este) ayuda a mantener el
interés de los estudiantes por la clase, ya que evita la cotidianidad.



Utilizar el aprendizaje en equipo como herramienta de motivación permite a los
estudiantes interactuar con todos e intercambiar conocimientos y generar un ambiente de
fraternidad compartiendo simultáneamente los unos con los otros (evitar el trabajo en los
mismos grupos de siempre).



El aprendizaje individual también puede generar motivación. La curiosidad que se siente
por lo desconocido incentiva al ser humano por indagar.



Generar roles en el aula que den a los estudiantes responsabilidad como voceros, un
coordinador, controlador del tiempo, entre otros. esto motivará a varios estudiantes en la
clase. Lo más importante es mantener una dinámica en los alumnos de turnarse para
evitar desmotivación en los que no tienen responsabilidades.



La premiación o la recompensa incentiva a los estudiantes, el dar premios por la
excelencia, hace que ellos se esfuercen más y trabajen cada vez mejor. Puedes usar:
dulces, stikers, ver una película o realizar un compartir, son premios de bastante agrado
para los estudiantes.



Compartir con los estudiantes la emoción, el entusiasmo y el agrado por lo que se enseña,
en ocasiones motiva más que otras actividades.
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Desarrollar la auto crítica y la auto reflexión puede ser muy útil en algunos estudiantes,
puesto que el agrado por ser exitoso es un sentimiento que se presenta en todo el mundo a
pesar de que no todos caen en la cuenta de sus propias fortalezas y debilidades.
(motivación intrínseca).



Brindar elogios a los esfuerzos realizados por los estudiantes.



Conocer los intereses de los alumnos ayuda a motivarlos con lo que a ellos más les
agrada. Se puede usar distintos materiales para realizar las actividades como: picado,
pintura, coloreado, rasgado, entre otros (depende de los gusto de los aprendices).



Ofrecer en todo momento oportunidades de mejoramiento, en especial para los
estudiantes a los que se les presentan algunas dificultades en el camino hacia el
conocimiento.



Contextualizar lo que se enseña a la realidad de los estudiantes para que le vean la
utilidad del conocimiento adquirido.



Asegurar la participación de todos los estudiantes en las actividades y generar ambientes
donde todos puedan mostrar sus fortalezas, para evitar frustraciones y por ende la
desmotivación.



Mezclar juego con las clases es mucho más divertido y a su vez genera más motivación
que una cátedra.



Generar actividades donde los estudiantes puedan poner en práctica lo aprendido
desarrolla en ellos el sentimiento de alegría y agrado por el proceso de enseñanzaaprendizaje.
Dentro de este tema hay dos derivados que se encuentran intrínsecos, el primero es la

competitividad y el segundo la autoestima miremos de qué trata cada uno de ellos.
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La competitividad es la capacidad que desarrollan las personas para ser mejores cada día.
Esta permite que el ser humano se sienta impulsado por el hecho de querer alcanzar el éxito e
incluso lo estimula para que se esfuerce más por hacer bien las cosas y así obtener algo en
especial. Es de vital importancia resaltar que la competitividad también puede generar egoísmo,
es decir una persona por ser muy competitiva y querer obtener lo que desea, no pensaría en los
demás sino solo en el bien propio y trataría de conseguir dicho objeto a cualquier precio. Por esta
razón, el docente debe promover el respeto y la tolerancia, cuando genere ambientes de
competitividad. Motivar a los estudiantes para que ellos se esfuercen y quieran llevar a cabo
determinada actividad de forma correcta, precisa y con agrado es un reto para los docentes hoy
en día.
Es importante resaltar los valores y principios en las actividades y realizar talleres que
promuevan la diversidad (cultural, étnica, religiosa, entre otras…). El trabajo en equipo es un
elemento grandioso para poner esto en práctica, puesto que el estudiante debe mostrar respeto,
tolerancia y reconocer los esfuerzos realizados por sus compañeros, esta es una forma de promover
la cordialidad y la empatía por el otro.
Y la autoestima ha sido definida por varios autores por ser una importante variable
psicológica en el desarrollo del ser humano, Wilber (1995) argumenta que la autoestima está
estrechamente relacionada al individuo y sus cualidades, que esta le permite calificar sus fortalezas
y debilidades de forma positiva o negativa. Sus investigaciones llevan a considerar la autoestima,
como un conjunto de sentimientos, ya sean positivos o negativos, que tiene una persona sobre sí
mismo que le da la oportunidad de sentirse a gusto o no con lo que hace o quién es y su agrado por
la sociedad en la que se encuentra inmerso.
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Sheeman E. (2000) afirma que un adecuado nivel de autoestima es la clave para que el ser
humano goce de una excelente salud mental y física de su organismo. En adición, Rosa Sánchez
(2014) argumenta que es necesario tomar conciencia de la importancia de la autoestima, puesto
que permite obtener mejores resultados en el camino de las metas que un ser humano se traza.
Justo ahí, es donde el docente debe entrar en acción y promover la autoestima de forma positiva
en los estudiantes, generando así en ellos el sentimiento de motivación por aprender lo que el
docente les imparte. Esto se puede hacer por medio de notas, frases o pequeñas historias de
motivación, que capten la atención del estudiante y lo hagan sentir muy bien consigo mismo y con
los demás. En el momento en el que el docente logra motivar a los estudiantes y disponerlos para
el aprendizaje, puede él generar cualquier tipo de actividad y los alumnos sin problema alguno la
realizaran con agrado y entusiasmo.
2.2.3.9 Manejo de voz en el aula de clase
La voz es uno de los principales medios de comunicación del ser humano. Podría definirse
como el conjunto de sonidos que emite una persona, los cuales son provocados por la articulación
de las partes del sistema respiratorio y la boca o del aparato fonador. El manejo de la voz en la
vida de un docente es primordial, ya que un mal manejo de ésta podría ser perjudicial e incluso
podría conllevar a una disfonía, una afonía, o peor aún, un cáncer de garganta, entre otras
enfermedades bastante perjudiciales para el ser humano. Para evitar dichas enfermedades, Andrea
Sabio (2011) en su investigación titulada La voz y el docente, recomienda trabajar la respiración y
la relajación, refiriéndose así, a la forma y a la intensidad en el momento de la fonación. También
menciona lo importante que es evitar los gritos, lo bueno que es procurar que el aire dispuesto para
la producción de los sonidos, se tome por la nariz, para calentarlo y se expulse desde el diafragma,
parte abdominal, y no desde los pulmones, puesto que la respiración diafragmática permite que la
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persona expulse el aire con más fuerza, mayor duración y de forma clara, sin necesidad de fatigarse
o esforzar su aparato fonador.
El hacer mal uso del aire y esforzar las cuerdas vocales en ambientes poco favorables para
una buena comunicación, como lugares de concentración masiva con bastante contaminación
auditiva, sitios llenos de humo o con poca ventilación, pueden provocar la inflamación de las
cuerdas vocales y así dar origen a una disfonía o si es más grave el caso una afonía.
Sabio 2011 recomienda evitar el cigarrillo, debido a que este produce una inflamación
crónica de la laringe y este hecho podría dar un tono ronco en la voz de forma permanente, un
aspecto para nada favorable en la labor docente. Es muy útil el consumir agua en pocas cantidades
periódicamente mientras se habla, si se hace este acto de manera continua, se podrá mantener
hidratada la laringe. Y por último, pero no menos importante, evadir corrientes de aire ayuda a que
el aparato fonador de un sujeto se mantenga en buenas condiciones, esto se pude hacer cubriendo
la nariz, la boca y los oídos, ya sea portando bufandas, tapabocas, tapa oídos o abrigos que puedan
ayudar a declinar el impacto de dichas corrientes.
Esos son algunos consejos que se pueden seguir para evitar enfermedades. Recordar que el
mantener en buen estado la voz no solo es beneficiario personalmente, sino también en la vida
profesional. Y que conociendo cómo funciona el aparato fonador se puede aprovechar al máximo
la voz en la labor docente.
2.2.3.10

Uso adecuado del tablero

El tablero es una herramienta que se ha usado en la docencia a través del tiempo,
antiguamente era conocido como el tablero de tiza o pizarra, ahora los fabrican en acrílico (para
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escribir sobre este se usa marcador borrable) hoy en día también se habla del tablero digital
(algunas instituciones cuentan con este servicio).
Se ha considerado que el tablero es tan sencillo, que no hay la necesidad de instruir a una
persona para hacer uso de este. Sin embargo ¿Cómo utilizarlo? es una pregunta bastante usual en
los practicantes, cuando tienen un primer acercamiento al tablero. Si miramos a fondo, para
manejar adecuadamente una pizarra, es necesario saber sobre caligrafía, el tamaño correcto de
las letras influye en la comunicación bidireccional, la claridad de los diseños y de lo que se
escribe, la redacción y la ejemplificación, entre otros cuantos elementos que juegan un papel
importante al momento de utilizar un tablero como material de apoyo de un docente.
El tablero se ha implementado básicamente como medio de instrucción en el proceso de
formación de los estudiantes, por esta razón, a continuación se proponen algunos usos adecuados
de la pizarra, registrados por el profesor y formador de profesores, Sue Clarke (2010).
Usos básicos: Es de gran relevancia la claridad con la que escribe un profesor y la forma
en que lo hace. Un buen docente desarrolla la habilidad de escribir sobre el tablero mientras sus
ojos se encuentran fijos hacia los estudiantes; sin perder la concentración en el tema que está
desarrollando, lo que está escribiendo y la participación de los alumnos. No es bueno dar la
espalda por mucho tiempo a los estudiantes mientras se escribe; sin embargo, lo anterior no
significa que nunca se debe voltear a mirar el tablero mientras se escribe, se debe equilibrar este
proceso.
Es necesario asegurarse de escribir lo suficientemente claro y grande, para que toda la
clase pueda entender que se ha escrito y de vital importancia verificar que se está escribiendo
bien (ortografía correcta y gramática), debido a que hay estudiantes con estilo de aprendizaje
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visual y el realizar una escritura incorrecta, podría generar en dichos estudiantes un aprendizaje
erróneo.
Es bastante útil escribir con varios colores y que estos resalten como el azul oscuro, el
negro y el rojo. El dar un color diferente a las ideas ayuda a que los estudiantes organicen mejor
la información y a su vez puedan entenderla con mayor facilidad. Igualmente es bueno hilar lo
que se escribe con lo que se está diciendo, ser preciso y escribir ideas coherentes no palabras
aisladas. Debe escribirse sin apoyar la mano sobre el tablero.
Al terminar la clase, se debe corroborar con los estudiantes que se puede borrar el tablero
y que ha quedado claro hasta el momento el tema expuesto.
Para la organización del tablero: el que esté limpio y organizado ayuda a que los
estudiantes procesen la información de forma organizada y la puedan reproducir adecuadamente.
El dividir el tablero en varias secciones, ayuda a diferenciar y organizar la información según su
relevancia, por ejemplo se puede usar una parte para escribir el objetivo de la clase (este no se
debe borrar, permite que los estudiantes tengan en claro hacia donde se dirigen), otra parte puede
ser usada para escribir palabras claves y el último, se puede utilizar para la exposición del tema,
en esta se puede borrar y reescribir cuantas veces sea necesario. Al finalizar la clase se
recomienda realizar una retroalimentación de lo visto para aclarar dudas.
Es importante tener en cuenta la altura y la edad de los estudiantes, si se hará una
interacción entre ellos y el tablero, esto le permitirá organizar el espacio del que dispone en la
pizarra y la accesibilidad que tendrán los alumnos a esté será mayor y más efectiva. Para los
niños y niñas se puede usar la parte superior del tablero, para escribir fechas o datos importantes
y dejar la parte de abajo para el uso del docente y de ellos. En el caso de jóvenes o adultos, el

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 58

tablero se puedo usar completamente, sin embargo procure determinar tiempos y espacios para
aprovechar al máximo esta herramienta pedagógica.
Un buen docente siempre borra el tablero al finalizar sus clases.
Otros usos del tablero: el tablero se puede usar no solo para redacción, sino también, para
dar instrucciones o reforzar lo que se está diciendo, por ejemplo se puede trabajar en grupos y
escribir el número de integrantes en el tablero, especificar la actividad como el desarrollo de los
puntos 3, 4 y 5 de la guía y al realizar una socialización resaltar en el tablero los principales
apuntes de cada grupo.
Se puede usar para dar estructuras específicas de un tema determinado, realizar un
registro de una conversación o un debate grupal, realizar una lluvia de ideas o transcribir
pequeños textos o diálogos que refuercen la lección, en este último el juego con varios colores es
de gran utilidad para discriminar información desde la más importante hasta la menos relevante.
Aprovechar el tablero como el fondo perfecto para una galería de exposición, es decir, se
podrá mostrar imágenes, exhibir flashcards, realizar discriminación visual por medio de
múltiples imágenes o revistas, realizar juegos de memoria como el de encontrar la pareja, de
agilidad mental como el ahorcado, de organización de palabras, anagramas, adivinanzas,
trabalenguas, entre otros. Pegar carteleras y explicarlas, e incluso realizar mapas conceptuales
para complementar la información dada sobre el tema visto. Con este tipo de actividades, el
docente puede cambiar la dinámica de la clase e incentivar a los estudiantes por interactuar con
el tablero, ya sea para escribir, señalar, describir o descartar información de la que se expone en
la pizarra, de igual manera se puede trabajar en el tablero con material como dibujos, fotos,
frases, imágenes, entre otros, elaborado por los mismos estudiantes. Si el espacio del tablero no
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es suficiente para la socialización de los trabajos mencionados, se puede usar el salón completo y
pedir a los estudiantes que lo recorran para que nadie quede por fuera de la actividad.
Jugar con los dibujos es una gran herramienta, puesto que no se debe ser un experto en el
tema, se pueden utilizar los palos y las bolitas, este tipo de dibujos suelen causar gracia a los
jóvenes y llaman su atención, tenga en cuenta que con los niños y niñas los dibujos si deben ser
más elaborados porque ellos reproducen lo que ven, debido a que se encuentran en una etapa de
creación de estructuras y reproducen todo lo que pueden observar. Recrear historias con dibujos
y pedir a los alumnos que dibujen, también puede ser útil para complementar el tema y para
actividades posteriores, como análisis o síntesis, además esta estrategia por lo general es
agradable para todas las edades.
Importante: procurar que el tablero sea lo más interactivo posible, que los estudiantes
pasen y expongan, realicen trabajos en grupo haciendo uso del tablero, escriban, presenten
trabajos de la autoría de ellos frente a la clase, etc… igualmente usar el tablero como un apoyo
para dar ejemplos, ideas importantes y que este sea un soporte para las instrucciones dadas.
Dar autoridad al tablero empleándolo como una herramienta de disciplina también es
útil, se puede escribir el nombre de un estudiante cuando este interrumpe la clase de forma
continua y molesta, o realice una actividad de transcripción delimitando el tiempo para organizar
el salón si es necesario.
Si el tablero es manejado de forma limpia, organizada y clara, los estudiantes serán
capaces de reproducir estas acciones, mejorando la conceptualización y el proceso de aprendizaje
que tiene cada uno.
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2.2.3.11

Diseño de materiales

El diseño de materiales se creó con el fin de tener herramientas de apoyo que pueda
utilizar el docente para fortalecer los procesos de enseñanza-aprendizaje de los estudiantes y
motivarlos. Herramientas que sean eficaces, basadas no solo en el desarrollo de actividades
potencializadoras sino también en cada uno de los roles que se abarca en clase. El desarrollo de
materiales comprende decisiones sobre los materiales reales que se usarán como libro de texto,
texto, imágenes, hojas de cálculo, videos, sucesivamente, y las actividades que realizan los
estudiantes Graves (2000).
Para que haya armonía y lógica entre lo que se enseña y los recursos que se usan para
facilitar el conocimiento, es necesario tener en cuenta el contexto y múltiples factores derivados
de esté como el estudiante, el contenido y el entorno, la desigual, la diversidad cultural,
económica, religiosa y educativa, los rangos de edades y los intereses de cada uno de los
estudiantes, las necesidades, los logros a los que se quiere llegar, el tipo de actividades, y la
motivación, entre otros, para desarrollar un material de calidad y que pueda ser fructífero, tanto
para el docente, como para los alumnos, al momento de diseñar el material.
En el caso de los practicantes de la Licenciatura, que aprenden dos idiomas extranjeros
francés e inglés y profundizan en su lengua materna, deberán tener en cuenta como se realiza la
presentación de una lengua ya sea materna o extranjera, en el momento de sus prácticas docentes
y al diseñar el material. Celce Murcia (1991) afirma que hay dos tipos de categorías que son
eficaces e importantes a la hora de enseñar una lengua, las cuales están basadas en No Técnicas
(nontechnicals) y en las Técnicas (technicals). En la primera categoría se encuentran materiales
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tales como el tablero, las tarjetas, las revistas, cartas, etc. Y en la segunda se encuentran el
proyector, los videos y los audios.
La creatividad del docente juega un papel primordial al diseñar material, puesto que un
buen material también pude motivar a los estudiantes. Dentro de eso, está el desafío de los
maestros por complementar los libros, los cuales son eficaces y son los principales instrumentos
que un profesor tiene, debido a que por lo general estos poseen toda la información sobre la
temática a enseñar y las actividades que se pueden realizar. Sin embargo los libros no se pueden
convertir en la única herramienta, precisamente para evitar que la clase caiga en la monotonía,
sea aburrida y poco llamativa para los estudiantes.
En su artículo Guidelines for Designing Effective English Language Teaching Materials
Jocelyn Howard (2004) señala que la mayoría de los libros escritos para el aprendizaje del inglés
como segunda lengua son generales y no apuntan a un tipo de estudiantes o al contexto cultural
de los mismos y que el docente al conocer la población con la que trabaja puede fortalecer el
proceso de enseñanza - aprendizaje de los estudiantes si adecua o diseña el material de trabajo a
las necesidades propias del curso.
Howard (2004) propone que los docentes tengan en cuenta algunos aspectos de suprema
importancia cuando se deciden por diseñar su propio material de trabajo. Estos factores se
describen a continuación:


El currículo y el contexto: el currículo establecido por la institución debe ser tenido en
cuenta ya que este tiene definidos los contenidos, habilidades y valores que deben ser
enseñados. El contexto en el que el proceso enseñanza-aprendizaje se desarrolla tiene un
impacto importante en los materiales que se deben diseñar, por ejemplo: un curso es de
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primer nivel de inglés con acceso a relación con hablantes nativos, necesitara material
que permita la interacción entre el contenido y el desarrollo de la competencia lingüística.


Los recursos y las facilidades ofrecidas: recopila los materiales como computadores,
acceso a internet, sonido, video vean, proyectores, fotocopiadoras, etc. También hacen
parte del contexto de que hablábamos en el apartado anterior. Es obligación del docente
confirmar con la institución los recursos con los que cuenta para así poder proceder con
el diseño de materiales para sus clases.



Confianza y competencias personales: estos dos factores determinan la disposición de un
docente para crear su propio material de trabajo; sin embargo, se podrá ver influenciado
por la experiencia del docente y por la creatividad o habilidades artísticas que este posea.



Cumplimiento de los derechos de autor: los decentes deben estar al tanto de las
restricciones que las leyes de derecho de autor tengan acerca de la copia de materiales
auténticos, tomados de libros o descargados de internet, para su modificación y uso en el
aula de clases. Los derechos de autor comúnmente tienen implicaciones cuando se crea
material nuevo a partir de contenidos ya publicados; por ejemplo crear una guía de
trabajo que use imágenes o ejercicios de un libro comercial.



Tiempo: es una de las desventajas que tiene el diseñar el propio material de trabajo,
comúnmente los docentes tienen varios grupos asignados, cada uno con estudiantes con
diferentes necesidades, razón por la cual el docente no tendrá tiempo suficiente para
diseñar el material para cada grupo de estudiantes. Sin embargo los docentes podrían
compartir su material de clases, trabajar en grupos en los cuales tomen turnos para
diseñar los materiales y finalmente organizar un centro de almacenaje de material de
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forma que estos estén disponibles todo el tiempo para todos los maestros. Esto con el fin
de aprovechar el tiempo al máximo.
Howard (2004) propone también unas pautas para diseñar material efectivo para la
enseñanza del inglés.


El material de enseñanza del inglés debe ser contextualizado: en primer lugar, el material
debe estar en contexto con el currículo empleado por la institución ya que es de vital
importancia que el material cumpla con los objetivos planteados en el syllabus. En
segundo lugar, el material debe estar contextualizado con las experiencias, realidades y la
lengua materna de los estudiantes lo cual conlleva al conocimiento del contexto sociocultural de los estudiantes. Finalmente el material debe estar contextualizado con temas
que promuevan de forma significativa el uso de la lengua que se está tratando de enseñar.



El material debe estimular y generar la interacción con el idioma: la mejor forma de
lograr una interacción con el idioma es enfrentar a los estudiantes a situaciones comunes
que se presentaría fuera del aula de clases donde los estudiantes deban interactuar con
otros compañeros y hacer uso del idioma.



El material debe incentivar a los estudiantes a desarrollar habilidades y estrategias de
aprendizaje: es imposible para los docentes enseñar a sus estudiantes todos los aspectos
del idioma que necesitan aprender en el corto tiempo que se encuentran en el aula de
clase, por esta razón, es necesario que el material que diseñe el docente pueda enseñarle a
los estudiantes como aprender y que les ayude a tomar ventaja de las oportunidades de
aprendizaje que pueden encontrar fuera del aula de clases.



El material diseñado debe tener una forma clara y ser funcional: una de las razones más
comunes para diseñar su propio material es tratar de hacer las actividades más
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comunicativas y omitir el lenguaje artificial que normalmente se presenta en las aulas de
clase de idiomas, algunos docentes al intentar que su material sea productivo olvidan
totalmente la forma y aunque el contenido sea bueno, el material no es de ayuda para los
estudiantes ya que no es claro dónde empezar o dónde terminar.


El material diseñado debe ofrecer oportunidades al uso integrado del idioma: el material
diseñado por los docentes tiende a centrarse en una sola habilidad. En algunos cursos las
habilidades productivas (habla y escritura) predominan dejando de lado la lectura y
escucha, un buen material de trabajo debe contener las cuatro habilidades integradas,
donde el estudiante pueda seguir instrucciones sin notar en que habilidad se encuentra en
ese momento.



El material diseñado debe ser autentico: los estudiantes necesitan estar expuestos a
material autentico que los relacione con el contexto del idioma que están aprendiendo,
para esto es importante que los estudiantes tengan un acercamiento a la cultura mediante
periódicos, diarios, noticieros, etc., ya que los estudiantes necesitan ver, oír, leer y
comunicarse con hablantes nativos en actividades diarias de forma natural.



El material diseñado debe tener actividades que estén ligadas una de la otra para
desarrollar progresivamente las habilidades: uno de los riesgos más grandes al diseñar su
propio material es el uso de actividades individuales lo cual puede llevar a una mezcla de
actividades sin conexión y por ende sin ningún objetivo. Es importante establecer los
objetivos que se quieren alcanzar antes de iniciar el diseño de los materiales para así
poder establecer las actividades que se realizarán y como estas irán relacionadas.



El material debe ser atractivo para los estudiantes: para evaluar materiales en la
enseñanza del inglés se deben tener en cuenta los siguientes aspectos (i) apariencia física:
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el material debe ser ¨limpio¨ no usar gran cantidad de texto ya que esto puede impactar en
la motivación de los estudiantes, la letra debe ser de un tamaño normal. (ii) El diseño
debe ser amistoso: un ejemplo simple para entender este punto es: si se está solicitando
una respuesta escrita ¿hay suficiente espacio en la guía para que los estudiantes
contesten? (iii) Posibilidad de ser reproducido: al usar imágenes se debe tener en cuenta
que estas sean aun visibles y claras al ser copiado el material.


El material diseñado debe tener instrucciones claras: para que las instrucciones sean
claras deben ser escritas en un lenguaje que sea apropiado para el nivel de los estudiantes
con quienes se usará el material, el vocabulario usado debe ser de su conocimiento para
que así las instrucciones puedan ser efectivas.



El material diseñado debe ser flexible: debe permitir tanto al estudiante como al profesor
tomar decisiones sobre lo que quiere hacer en primer lugar y lo que quiere dejar para el
final, las actividades deben estar ligadas pero no se debe esperar que la número 1 lleve a
la numero 2 siempre.
En conclusión es importante tener en cuenta que el diseño de materiales conlleva una

gran responsabilidad para el docente, ya que debe cumplir varias reglas para ser un material
efectivo a la hora de enseñar y de aprender.
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Capítulo 3
3.1. DISEÑO METODOLÓGICO

3.1.1. Tipo de investigación
Esta investigación es de tipo cualitativo y se justifica en el carácter social, complejo y
multidimensional de los objetos a investigar (vacíos didácticos y pedagógicos de los
practicantes), en la necesidad de generar comprensiones contextualizadas y reflexiones acerca de
los supuestos subyacentes que determinan la construcción de la práctica profesional y el
quehacer pedagógico.
Taylor y Bogdan (1992) caracterizan la investigación cualitativa como inductiva,
holística, ecológica y humanista. Esto significa que aborda el fenómeno en su complejidad, de
manera natural, sin ninguna intervención previa por parte del investigador y resulta ideal a la
hora de acercarse a los fenómenos socio-históricos, como los que se presentan en el análisis
curricular.
3.1.2. Estudio de caso
Dentro de las diversas formas de abordar lo cualitativo está el estudio de caso, el cual es
el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a
comprender su actividad en circunstancias importantes Stake, 2007 (p.11).

.

Los interrogantes o preguntas de estudio son el primer elemento del diseño de cualquier
investigación Yin (1994). Estos interrogantes identifican el problema central de la investigación,
el "cómo" y "por qué" Yin (1994). En ese orden de ideas, este proyecto busca establecer el

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 67

porqué de los vacíos que presentan los docentes en formación al iniciar las prácticas y cómo
proponer una estrategia que contribuya a minimizar estas falencias, por medio de una electiva; se
trata de un caso. Para ello es necesario explorar, describir, explicar, evaluar y/o transformar el
fenómeno, por lo que el estudio de caso se va a utilizar como una herramienta para el análisis de
una situación particular: la formación pedagógica y didáctica en el programa de la Licenciatura
de lengua Castellana, Inglés y Francés. En ese sentido, ayudará a caracterizar y analizar los
vacíos de los docentes en formación al momento de enfrentar sus prácticas pedagógicas.
La población base para la realización de este proyecto fue de 24 practicantes, 8 por cada
profundización es decir 8 de español, 8 de inglés y 8 de francés, más 6 tutores de prácticas 2 por
cada profundización, para un total de 30 personas. La investigación se llevó a cabo con
practicantes que se encontraban en primer semestre de práctica y con los tutores a cargo de este
ejercicio. Se debe tener en cuenta que la población en su gran mayoría son practicantes en edad
adulta que trabajan y a su vez estudian la Licenciatura en la jornada nocturna. Varios de ellos,
nunca han tenido ningún tipo de contacto con estudiantes aparte del entorno donde se forman,
puesto que sus trabajos desarrollan ambientes distintos al programa que estudian.
Se establecieron tres instituciones para la realización de las observaciones: Colegio
Cafam Santa Lucia, localizado en la Diagonal 3B sur N. 36B - 26 perteneciente a la localidad
Rafael Uribe Uribe, los alumnos de esta institución educativa se caracterizan por ser niños y
niñas, pre-adolecentes y adolecentes provenientes de familias vulnerables, estratos 0, 1 y 2,
también hay algunos estudiantes de clase media, que por varias razones fueron inscritos allí,
donde refuerzan inglés y español. El Liceo Femenino Mercedes Nariño ubicado en la Avenida
Caracas 23-24 sur, perteneciente al barrio San José Sur, la comunidad de este instituto educativo
se caracteriza por ser niñas adolecentes entre los 12 y 17 años, estudiando francés. Finalmente La
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CUN (Corporación Unificada Nacional de Educación Superior) ubicada en la calle 17 # 4-95, el
grupo de personas de esta institución se caracteriza por ser adolescentes y adultos, que están
interesados en su formación en educación superior, en inglés, con edades aproximadas entre los
18 y 30 años, la gran mayoría de ellos trabajan durante el día y toman las clases en la noche. La
población base de esta investigación realiza sus prácticas con los grupos de estudiantes
anteriormente descritos en los tres sitios de observación.
Como instrumentos para la recolección de datos esta investigación toma el diario del
docente como formato de observación, encuestas para practicantes y para los tutores de la
práctica y un análisis documental de los currículos oficiales de la malla por créditos que tenía
anteriormente el programa y la malla redimensionada, que es la que se empezó a trabajar desde
el año 2011, junto con el análisis de los syllabus de la materia de didáctica de las lenguas
extranjeras.

3.2. INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS
3.2.1. Observación
Primero se llevó a cabo la fase de observación. En esta fase se registraron los datos en las
notas de campo que siguieron el formato del diario docente, con la diferencia que quienes
consignaron el registro fueron las observadoras y no los docentes. El diario docente es un
recurso que ayuda a registrar de forma constante todos los procesos que surgen en el aula de
clase diariamente Porlan y Martin, (2000). Su utilidad es relatada así:
…su utilización periódica permite reflejar el punto de vista del autor sobre los procesos más significativos
de la dinámica en la que está inmerso. Es una guía para la reflexión sobre la práctica, favoreciendo la
toma de conciencia del profesor sobre su proceso de evolución y sobre sus modelos de referencia. Favorece
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también el establecimiento de conexiones significativas entre conocimiento práctico y conocimiento
disciplinar, lo que permite una toma de decisiones más fundamentada. A través del diario se pueden
realizar focalizaciones sucesivas en la problemática que se aborda, sin perder las referencias del contexto.
Por último, propicia también el desarrollo de los niveles descriptivos, analítico–explicativos y valorativos
del proceso de investigación y reflexión del profesor. Porlan y Martin, 2000 (p. 23)

El formato del diario docente se implementó como instrumento de observación, con el fin de
registrar la dinámica diaria de la práctica docente y así poder identificar las falencias con las que
cuentan los estudiantes al iniciar dicho proceso.
La primera parte del diario está conformada por información sobre el practicante como
nombre, fecha y lugar de práctica, semestre que cursa, número de la observación, y
profundización. Luego se encuentra un cuadro dividido en dos, en la parte izquierda, se localiza
la Descripción, la cual recoge hechos relevantes que surgen en la observación de la clase como:
momentos buenos, regulares o malos, y en el cuadro derecho se encuentran las Novedades o
Repeticiones las cuales pretenden registrar eventos relevantes de la clase y si el docente innova o
no con el desarrollo de la misma, también sus reiteraciones dentro del aula en una u otra
actividad o estrategia realizada. Finalmente, en la parte inferior de la hoja hay un cuadro donde
se registra el material usado por el docente para ejecutar la clase. (Ver Anexo A.)
Los practicantes estuvieron de acurdo con que los investigadores realizaran las observaciones
de sus clases y las registraran, dicho acuerdo se realizó de forma verbal. Además las
observaciones realizadas no recogen nombres de los practicantes observados por cuestiones de
su comodidad y por la seguridad de sus notas según lo manifestado por ellos. Se realizaron 24
observaciones en total, 8 por cada área de profundización o por lugar de práctica, anteriormente
descritos.
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3.2.2. Encuestas
Se implementaron las encuestas, descritas como un diseño exclusivo de las ciencias
sociales por Tamayo y Tamayo (2003), partiendo de la premisa que si queremos conocer algo
sobre el comportamiento de las personas, no hay un mejor método para saberlo que preguntarlo
directamente a ellas. Así mismo, es importante para el diseño metodológico determinar la validez
del muestreo siendo rigurosos a la hora de sistematizar la información. Teniendo en cuenta estos
criterios, se realizaron dos tipos de encuestas, una destinada a los practicantes y la otra para los
docentes o tutores que dirigen la práctica.
La primera encuesta está conformada por siete preguntas, una de opción múltiple y seis
de tipo abierto. La encuesta se enfocó en la preparación que recibieron los estudiantes de la
licenciatura antes de iniciar la práctica docente. También cuenta con un párrafo introductorio, el
cual le da al encuestado un diagnóstico del porque responder dicha encuesta. Además se les
explicó a los encuestados porque se aplicaba la encuesta y estuvieron de acuerdo en responderla,
sin embargo, los nombres fueron cambiados por cuestiones de seguridad y comodidad de los
practicantes.
Con esta encuesta se quiso corroborar la información registrada por los diarios docentes e
identificar y clasificar los vacíos que evidencian los mismos practicantes al dar inicio a su
quehacer docente (Ver Anexo B).
La segunda encuesta está conformada por ocho preguntas, una de opción múltiple y siete
de tipo abierto. Esta encuesta se enfocó en las problemáticas que evidencian los tutores en los
estudiantes de la Licenciatura al dar inicio a las prácticas. Se buscó con este instrumento
encontrar e identificar las falencias que presentan los futuros educadores en las prácticas al
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enfrentar un aula de clase con estudiantes por primera vez, desde la mirada de sus tutores con el
fin de diagnosticar los vacíos que están afectando el desarrollo provechoso de la práctica (Ver
Anexo C). Esta encuesta al igual que la anterior cuenta con un párrafo introductorio, el cual le da
al encuestado un diagnóstico del porque responder dicha encuesta, Igualmente a los tutores de las
prácticas se les explicó para que se aplicaba la encuesta y estuvieron de acuerdo en responderla.
Los tutores pusieron sus nombres sin problema alguno, sin embargo por principios morales, por
su seguridad y su comodidad se ocultaron los nombres. Las encuestas fueron aplicadas en las
tres distintas áreas de profundización, Castellano, Inglés y Francés, tanto para los practicantes
como para los docentes que dirigen las prácticas.
Para el análisis tanto de las observaciones, como para las entrevistas que se
implementaron, el proyecto tomó como referencia la Teoría Fundamentada haciendo
codificación abierta, axial y selectiva tal como lo proponen Corbin y Strauss (2002), autores que
insisten en que esta metodología fue diseñada para ayudar a los analistas a revisar los pasos de
la construcción de la teoría, hacer las conceptualizaciones, definir las categorías y
desarrollarlas en términos de sus propiedades y dimensiones, para luego relacionarlas por
medio de hipótesis o afirmaciones que establezcan relaciones (p. 132 - 133).
Codificación abierta es la forma de clasificar la información según sus características
particulares, teniendo en cuenta las dimensiones, fenómenos y propiedades de los datos; la axial
es la forma de derivar sub-categorías de la categoría y su relación; por último codificación
selectiva es un proceso de integración y formulación de la teoría.
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3.2.3. Análisis curricular
El análisis de las mallas curriculares se realizó contrastando la antigua Créditos con la
actual Redimensionado y tomando ocho syllabus de la materia de didáctica de lenguas
extranjeras, entre el periodo del segundo ciclo de 2013 hasta el primero de 2015, teniendo en
cuenta que esta materia tiene dos syllabus por cada semestre, uno para el área de inglés y otro
para la de francés. Para llevar a cabo esto retomamos los aportes en análisis curricular de G.
Posner (2005), quien propone que para un adecuado análisis del currículo se deben plantear las
siguientes preguntas: 1. ¿Qué aspectos del currículo son para capacitar y que aspectos son para
contextos educativos? 2. ¿En qué nivel, si acaso, el currículo expresa sus propósitos? 3 ¿Qué
metas y fines educativos se enfatizan, y cuáles son sus prioridades relativas? 4 ¿Qué tipos de
objetivos de aprendizaje se incluyen en el currículo? 5 ¿Cuáles son las principales formas en las
que el currículo representa esa materia para el estudiante? 6 ¿El contenido de su currículo
expresa un punto de vista de educación multicultural? 7 ¿Cómo se determina si los estudiantes
han alcanzado los estándares? 8 ¿Está el currículo alineado con los estándares? (p. 109-110).
De esas preguntas para esta investigación se tomaron la 3 y la 7. Además se elaboraron dos
matrices para el análisis curricular, una para el contraste de las mallas y la otra para analizar los
syllabus. (Ver Anexo D y E)
Finalmente se tomaron los resultados arrojados por los tres instrumentos entrevistas,
observaciones y el currículo, los cuales para codificar se compararon con los autores del marco
teórico de este trabajo y después se realizó la triangulación de la información hallada. Entiéndase
como triangulación el uso de varios métodos, tanto cuantitativos como cualitativos, para el
análisis de la información, para ver un problema desde puntos de vista diferentes y aumentar la
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validez y consistencia de los hallazgos. A continuación, se encuentra la presentación de los
resultados de la información.
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Capítulo 4
4.1 RESULTADOS
4.1.1 Análisis e interpretación de los resultados
Sólo llegamos a mirar las cosas de ciertas maneras porque hemos adoptado, de manera táctica o
explícita, algunas maneras de ver. Esto significa que, en la investigación basada en la observación,
la recopilación de datos y la construcción de hipótesis y teorías no son asuntos independientes sino
que están entrelazados unos con otros. Silverman 1993 (p. 46)

Partiendo desde lo que afirma Silverman (1993) la información recogida por los
instrumentos de recolección de datos en esta investigación fue contrastada con los autores del
marco conceptual y con el análisis realizado a la malla curricular, dando como resultado las
siguientes categorías. Primera: vacíos que se evidencian en la práctica docente. Segunda: vacíos
que se evidencian en la práctica pero se abordan en el currículo. Y tercera: vacíos que se evidencian
en la práctica pero no se abordan en el currículo.
Primero se hará una descripción detallada de la información recolectada por los
instrumentos de la recolección de datos, luego serán expuestas las categorías.
 La encuesta a practicantes arrojó:
En la pregunta número 1 mostró que la primera categoría, manejo de grupo, tiene la
mayor cantidad de reiteraciones en las respuestas de los estudiantes encuestados con un 20%,
luego está la quinta diseño de materiales con un 19%, seguidas de la sexta manejo de la voz con
un 15%, la segunda manejo espacial, la tercera presentación de las temáticas y la cuarta dominio
del tema se encuentran empatadas con un 11%, y finalmente la séptima otras ¿cuáles? con un
13%, para completar un total del 100%. En la última opción, se derivaron otras categorías
como: estrategias de enseñanza – aprendizaje, uso adecuado del tablero y planeación de clase.
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También surgieron unas sub-categorías como: disciplina, motivación, aprendizaje individual y
colectivo, entre otras. Sin embargo estas se pueden reagrupar dentro de las categorías ya
propuestas en la encuesta y las tres últimas que surgieron. Lo anterior se expone en la siguiente
gráfica.

Figura 6. Resultados encuesta a practicantes.
En la pregunta número dos se encontró que, en 21 encuestas los practicantes no se sienten
preparados ni seguros al enfrentar por primera vez un grupo de estudiantes asignados en la
práctica docente, sino que por el contrario tienden a presentar miedo y frustración. Pero las 3
encuestas restantes los docentes en formación afirman que se sienten cómodos al relacionarse
por primera vez con su grupo de clase asignado. Vale la pena resaltar que los 3 encuestados que
coinciden en sus respuestas ya han estado en un aula de clases por su trabajo. Caso contrario de
los otros encuestados, los cuales manifestaron nunca haber tenido contacto con un ambiente
escolar, puesto que su ámbito laboral es diferente.
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En la pregunta número tres se pudieron captar tres tendencias fuertes donde, el 60% de
los encuestados coinciden en que, el manejo de grupo es una dificultad bastante latente al dar
inicio a sus prácticas docentes. El 30% se muestra inclinado por el diseño de materiales. Y
finalmente, el 10% concuerdan con el manejo del tiempo.
En la pregunta número cuatro se encontró una estadística similar a la anterior donde, el
60% de los encuestados coincidieron en sus respuestas con la categoría de manejo de grupo
como la mayor complejidad. Un 15% apuntaron hacia la presentación de temáticas. Y el 15%
restante respondió que el diseño de materiales y la preparación de la clase es lo más complicado
que deben enfrentar en sus prácticas.
La pregunta número cinco arrojó que el 95% de los encuestados consideran que la
universidad no los ha formado pertinentemente para poder afrontar la primera práctica docente,
mientras que el 5% restante consideran que la formación docente ofrecida por la universidad para
los practicantes de la Licenciatura ha sido adecuada.
Siendo la pregunta número 6 de tipo abierta los encuestados propusieron los siguientes
contenidos básicos para fortalecer la práctica docente:


Manejo de grupo



Diseño de materiales



Manejo de la voz



Uso adecuado del tablero



Planeación de clase



Motivación



Manejo espacial
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Disciplina



Estrategias de enseñanza aprendizaje



Distribución del espacio en el aula



Presentación de temáticas



Dominio del tema

Y en la pregunta número siete se encontró que el 100% de los encuestados coinciden en
que es de gran valor y de vital importancia poder analizar y reevaluar todos los procesos
referentes y/o relacionados con la preparación para la práctica y así poder potencializar este
espacio de formación académico y pedagógico.
 La encuesta a los tutores de la práctica arrojó:
En la primera pregunta al contrastar la información se evidenció que de un 100% de los
encuestados, la mayor problemática que identifican los tutores en los practicantes es el manejo
de grupo con un 35%, seguido por el diseño de materiales con un 25%, luego encontramos con
un 15% la presentación de las temáticas y el manejo de la voz, y finalmente con un 5% el
manejo espacial y el dominio de temas. Esto se resume a continuación en la siguiente gráfica.
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Figura 7. Resultados encuesta tutores.
La pregunta número dos arrojó que, más del 50% de los tutores coincidieron en que los
practicantes no se encuentran lo suficientemente preparados para su primer acercamiento a un
aula clase. Mientras que el 30% restante manifestaron que los estudiantes ya habían tenido algún
tipo de acercamiento al aula de clase, lo que provee un mayor conocimiento y disminuye las
falencias en los mismos.
En la pregunta número tres se observó que, los tutores establecen ciertas características
en los practicantes tales como: la falta de experiencia la cual los limita y la muestra de una
actitud algo nerviosa y/o estresante lo cual en parte hace que no tengan un excelente rendimiento
en sus clases. También que algunos no se muestran dinámicos, sino por el contario son
introvertidos, es decir, no se les ve demasiado involucrados ante la clase. Finalmente coinciden
en que no se les ve un espíritu proactivo sino que, solo se limitan a realizar lo que se le pide y no
llevan al aula ideas nuevas.
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La pregunta número cuatro arrojó que la dificultad a la hora de manejar el grupo se
acentúa bastante en los practicantes, junto con el diseño de materiales, el manejo espacial y de
manejo adecuado de la voz.
En la pregunta número cinco el manejo de grupo obtuvo un 45% de reiteraciones, el
diseño de materiales un 35% y por último la planeación de clase con un 20%.
La pregunta número seis mostró que el 70% de las encuestas coinciden en que los
estudiantes no han tenido la formación suficiente para enfrentar la primera práctica docente de
forma exitosa. Mientras que el 30% restante coinciden en que han sido formados de manera
eficaz para enfrentarse a sus prácticas docentes.
En la pregunta número siete se encontró que, el 100% de los encuestados coincidieron en
que es de gran valor y de vital importancia poder analizar y reevaluar, todos los procesos
referentes y/o relacionados con la preparación para la práctica pedagógica y con ello,
potencializar este espacio de formación académico y pedagógico, proponiendo los siguientes
contenidos básicos para potencializar la práctica docente:


Manejo de grupo



Diseño de materiales



Manejo de la voz



Uso adecuado del tablero



Planeación de clase



Motivación



Manejo espacial



Disciplina
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Estrategias de enseñanza aprendizaje



Distribución del espacio en el aula



Presentación de temáticas



Dominio del tema



Asignación de trabajo en grupo y/o grupal

Finalmente la pregunta número ocho arrojó que el 100% de los tutores se encuentran de
acuerdo con que es necesario analizar las dificultades que presentan los practicantes en su
quehacer pedagógico, con el fin de fortalecer este espacio académico y los vacíos que presentan
los docentes en formación.
 Las observaciones arrojaron:
En la mayoría de las observaciones realizadas se encontró que, los practicantes presentan
dificultades reiterativamente en aspectos como manejo de grupo, uso adecuado de la voz,
disciplina en el aula, motivación, diseño de material, planeación de clase, distribución del
espacio en el aula y dominio del tiempo, estrategias de enseñanza-aprendizaje, presentación de
temáticas nuevas, asignación de trabajos grupales e individuales y uso adecuado del tablero.
Siguiendo una estadística similar a las arrojadas por las encuestas donde, las más latentes son
dominio de grupo con un 70%, diseño de material con un 65%, motivación con un 60%, manejo
de la voz con un 50% y uso adecuado del tablero con un 50%.
Al comparar los resultados arrojados por las entrevistas aplicadas y las observaciones
registradas con las teorías expuestas en el marco conceptual de esta investigación, surgió la
siguiente codificación.
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Tabla 4.1. Vacíos que se evidencian al realizar la práctica
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Tabla 4.2. Herramientas básicas para el ejercicio docente con base a observaciones

Dando como resultado el conjunto de las siguientes categorías, como temáticas para
proponer una electiva que ayude a fortalecer los vacíos encontrados en los practicantes: motivación,
uso adecuado del tablero, manejo de grupo, diseño de material, estrategias de enseñanzaaprendizaje, manejo de la voz, planeación de clase, disciplina, manejo del espacio en el salón.
Estos son algunos ejemplos citados, para ampliar un poco más la visión y comprender el
análisis realizado en la investigación:
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Díaz (1999) afirma que para fortalecer el proceso del aprendizaje significativo en los
aprendices es necesario que el docente desarrolle estrategias de enseñanza que les permita
entender con mayor claridad los temas a tratar. Además Graves (2000) sustenta que el diseño de
material hace parte de un proceso de planeación mediante el cual el docente puede generar metas
y objetivos de clase, para fortalecer los procesos de enseñanza aprendizaje y motivar a los
estudiantes por el conocimiento de la materia. Es así como, la Falta de saber pedagógico de y
para las lenguas, junto con el Poco manejo didáctico y metodología para trabajo en L1 o L2
(Encuestas para profesores dirigentes tutores de las prácticas docentes, número 2). Se
clasificaron dentro de las categorías de al manejo o desconocimiento de las estrategias de
enseñanza-aprendizaje y diseño de materiales.
Se encontró un alto índice de desconocimiento e incertidumbre al tener un adecuado
manejo de grupo … Los estudiantes pasaron el 60 % de la sesión hablando entre ellos y el
practicante gasto 60% de la sesión diciéndoles que prestaran atención a la clase… (Observación
CUN número 5). El manejo de grupo en el área de la docencia permite al maestro poder llevar a
cabo su clase de forma agradable, tanto para él como para los estudiantes Márquez (2007),
además esto permite generar climas adecuados de enseñanza-aprendizaje en el aula.
La planeación de clase es otra de las falencias más reiterativas al ejercer la práctica
docente, El tema no fue lo suficientemente claro debido a que no contaba con el material idóneo
para introducir y explicar un tema nuevo, el grupo no prestaba a atención… (Observación CUN
número 5). Estas falencias pueden ser causa de un desconocimiento de los diferentes momentos
que se generan en la clase. Este vacío se correlaciona con otros factores como: distribución en el
espacio en el aula, la disciplina, el manejo adecuado de la voz y la motivación.
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El practicante preparó 3 actividades realmente ingeniosas, sin embargo el espacio en el
salón en el que estaban no era el adecuado para llevar a cabo dichas actividades (quedó
pequeño), generando distracción entre los estudiantes (Observación CUN número 4), Cardozo
(2009) postula que es de vital importancia el saber distribuir el espacio en el aula según la
necesidad o la actividad a trabajar, permitiendo al docente tener varias ventajas asociadas a la
organización y el manejo de grupo, para mejorar el trabajo en el aula.
García, Rojas y Brenes (1994), Charles (1989), “entre otros, afirman que la mala
comunicación entre el educando y el educador puede provocar problemas de indisciplina, por eso
es fundamental la comunicación entre docente y estudiantes, ya que esto permite que la clase se
maneje bajo una dinámica armónica, de cordialidad y tolerancia. La mala distracción del espacio,
la distribución y acomodación de los estudiantes para realizar la actividad, el tono bajo e
inseguro y la constante repetición de la instrucción para realizar el ejercicio, manifiesta un
estímulo negativo, fomentando atención dispersa en los estudiantes. Esto es parte de lo que
recogen las observaciones.
La comunicación escrita ejercida por el practicante hacia los estudiantes, debe ser clara
y concisa, mucho más cuando se está utilizando el tablero como instrumento para impartir el
conocimiento. Las anotaciones del tablero no fueron claras en cuestión de caligrafía y
organización (Observación CUN, número 4). … intento utilizar el tablero para explicar el tema
pero los estudiantes no entendieron la letra y la organización que él manejo (Observación CUN,
número 1). Sue Clarke (2010) desarrolla un postulado detallado sobre el uso adecuado del
tablero, partiendo de la importancia y el buen uso de este en el ambiente pedagógico para
fortalecer los procesos de enseñanza-aprendizaje.
 El análisis curricular arrojó que:
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Siguiendo la teoría de Posner (2005), se elaboró la siguiente matriz de análisis, para
comparar las dos mallas curriculares de la Licenciatura.
Intensidad Número
horaria
de
Presencial créditos

Prerrequisitos

Lengua:
interacción y
sociedad anglófona
II.

Didáctica en lenguas Extrajera

Malla por
créditos

Malla
redimensionada

6

6
Lengua:
interacción y
sociedad
francófona II

4

4

No aplica

Requisito

Practica
pedagógica y
formulación
problemática
investigativa

Exámenes de
lenguas
extranjeras.

Tabla 4.3. Matriz de análisis entre las mallas curriculares

Al comparar las dos mallas curriculares se puede evidenciar que, la intensidad horaria
para la asignatura de didáctica de lenguas extranjeras fue reducida, pasando de 6 horas semanales
a tan solo 4 horas semanales, tal como lo expusieron algunos de los tutores en sus encuestas.
Igualmente se evidenció que, para poder cursar la asignatura de didáctica, la malla
redimensionada, ya no cuenta con ninguna materia prerrequisito y a su vez la de didácticas ya no
se considera un prerrequisito para poder cursar las prácticas docentes.
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Continuando con el análisis de la malla curricular, en lo que concerniente a el área de
didáctica, se pudo ver que en la malla redimensionada los exámenes de las lenguas extranjeras se
vuelven un requisito, esto se encuentra establecido en el Hitos 13 (2012) con el fin de formar
profesionales idóneos exige a los estudiantes de todas las carreras tener como mínimo nivel B1
en la lengua inglés, siendo esta un requisito de grado. Igualmente menciona que, los estudiantes
de la Licenciatura en lengua Castellana, Inglés y Francés al igual que los aprendices de las demás
carreras deberán cumplir este requisito. La diferencia es que, para optar por el grado de la
Licenciatura los alumnos deberán presentar examen B1 en inglés y en francés, y C1 en la lengua
de profundización, cumpliendo así con las expectativas de un nuevo mundo globalizado, de
formar profesionales idóneos y siguiendo la guía del Marco Común de Referencia europeo.
Nuevamente, retomando a Posner (2005) se elaboró la siguiente matriz de análisis
curricular, para los syllabus de la materia de didáctica.
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Tabla 4.4. Matriz de análisis de los syllabus

Al contrastar los syllabus con los autores se encontró que, el plan de estudios propuesto
por el programa para dicha materia, está bien estructurado y ampliamente completo. Se abarcan
varios de los vacíos encontrados en los practicantes como: temas de planeación de clase,
presentación de temáticas nuevas inmersa en las estrategias de enseñanza aprendizaje, asignación
de tareas o trabajos individuales y grupales y diseño de materiales. Proponen la realización de
proyectos para alcanzar los estándares propuestos. Poseen una fuerte fundamentación teórica. Y
los syllabus están diseñados acorde a las exigencias del plan de estudios.
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Retomando las categorías mencionadas al dar inicio a este capítulo, a continuación se
expone una imagen, la cual recopila la triangulación realizada.

Figura 8. Triangulación general



Categoría número uno: vacíos que se evidencian en la práctica docente. Esta
categoría surgió a partir del análisis y el contraste entre las observaciones
realizadas y las entrevistas aplicadas con los autores expuestos en el marco
conceptual, según lo expuesto anteriormente.



Categoría número dos: vacíos que se evidencian en la práctica pero que se abarcan
en el currículo. Esta categoría surgió a partir de las matrices y el análisis
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curricular realizado al programa de la Licenciatura, según lo expuesto
anteriormente.


Categoría número tres: vacíos que se evidencian en la práctica pero NO se abordan
en el currículo. Esta categoría surgió luego de haber contrastado la primera
categoría con la segunda.
A partir de la triangulación, es decir, el contraste y la relación que se encontró

entre las tres categorías, surgen los temas que se propondrán, Syllabus, para la electiva
que ayude a fortalecer los vacíos encontrados en los practicantes y potencializar la
práctica pedagógica.

4.2 CONCLUSIONES


Los vacíos pedagógicos y didácticos encontrados tienen una acentuación bastante
fuerte en la práctica. Pero una de las mayores preocupaciones es el hecho de que
algunas de ellas no se están abordando en el plan de estudios. Contemplando
dicha necesidad y las exigencias de un nuevo mundo globalizado se considera
pertinente cubrir estas falencias para que los docentes egresados de la Universidad
de la Salle culminen sus estudios con una excelente calidad.



Se evidenció que varios de los vacíos encontrados en los practicantes son
abordados por el currículo en las diferentes asignaturas ofrecidas desde primero
hasta el séptimo semestre; lo cual puede guiar a pensar que de una parte, podría
estar fallando el estudiante en su propia formación y en el interés que pone en su
formación académica, de otra parte, podrían ser los docentes quienes estén
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fallando con sus metodologías en la entrega de esta información. Por tanto sería
pertinente evaluar los métodos de enseñanza y aprendizaje.


El hecho de tener una práctica docente errónea puede generar que algunos de los
estudiantes de la licenciatura decidan no culminar con sus estudios ya que sienten
que esta profesión no va acorde con lo que ellos piensan y esperan.



Algunos espacios académicos son ofrecidos solamente para ciertos énfasis, por
ejemplo: diseño de materiales está definido en el plan de créditos con énfasis en
inglés, en los otros énfasis no existe.

4.3 IMPACTO Y PROYECCIONES

Se espera que este proyecto de grado pueda brindar luces a futuras investigaciones y ser
de gran utilidad para dar paso a nuevo conocimiento sobre temas fundamentales para la vida de
los docentes. Igualmente se espera que la electiva disciplinar, planteada aquí, pueda contribuir al
proceso de formación de los estudiantes de la Licenciatura, enriqueciendo y fortaleciendo el
quehacer pedagógico lasallista y ayudando a que la preparación de estos futuros docentes sea
idónea y sin vacíos, que a futuro puedan repercutir en sus prácticas pedagógicas.
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Capítulo 5
5.1 PROPUESTA
5.1.1 Syllabus

Vicerrectoría Académica
Coordinación de Currículo
Formato básico oficial para la elaboración de Syllabus – microcurrículo
PROGRAMAS NUEVOS O REDIMENSIONADOS – 2011-2015
Identificación del Espacio Académico
Facultad: CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
Programa: LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA, INGLÉS Y FRANCÉS
Departamento: PEDAGOGÍA Y DIDÁCTICA
Nombre del Espacio Académico:

Código:

Herramientas básicas para enriquecer el quehacer pedagógico Lasallista
Según lo estipule el programa
Tipo de Espacio Académico: Común__ Programa___
Facultad __X_

Área Curricular:
Fundamentadora ____
Investigativa ___

Profesional ___

Complementaria _X__ Praxis
Electiva: Disciplinar _X__ Facultad___
Interdisciplinar____

Periodo académico en la malla curricular: PRIMER CICLO
Número de Créditos:
Horario:
Según lo estipule el programa

HP: _2_

Fecha: Enero 2016

HI: _4_

Modalidad: Teórica___ Taller __X__ Laboratorio____ Otra: ________

Nombre Profesor: Según lo estipule el programa
Articulación con la Macrocompetencia, Núcleo y Praxis Investigativa
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Núcleo II: Significados y sentidos de la comunicación y praxis en la escuela.
Macrocompetencia: Analiza e interpreta los procesos comunicativos desde los significados y sentidos del lenguaje y construye conocimiento
a partir del análisis y reflexión en torno a la praxis pedagógica y didáctica de las lenguas extranjeras.

Con el propósito de desarrollar en los estudiantes del programa competencias en aspectos básicos que debe manejar un maestro para generar
un ambiente articulado y fructífero en su quehacer docente, este espacio académico propone contenidos teóricos aplicados a la práctica,
suscitando un espíritu crítico e investigador. Además se pretende acercar a los futuros docentes al entorno educativo real como observadores
y participantes, de tal forma que puedan potencializar sus habilidades como docentes investigadores capaces de generar cambios educativos
y sociales.
Intencionalidad Formativa (PEUL y EFL)
La perspectiva que caracteriza esta asignatura busca sensibilizar a los estudiantes del programa en su rol social como futuros docentes de
lengua. Teniendo en cuenta que se debe garantizar el cumplimiento de los derechos y deberes de las personas a una educación digna y de
calidad, necesariamente los maestros en formación de la licenciatura se forman en fundamentos teóricos y prácticos sobre aspectos básicos
que un profesor debe manejar, para generar un ambiente articulado y fructífero en su quehacer docente. A su vez se promueve la capacidad
crítica para consolidar habilidades creativas y de aprendizaje propias en los estudiantes.
Competencias integrales a desarrollar en relación con el Perfil Integral
En busca del perfil integral Lasallista este espacio académico pretende desarrollar competencias en los estudiantes como ser capaces de
poner en práctica conceptos básicos para generar un ambiente articulado y fructífero en el quehacer docente. Y fortalecer el espíritu crítico e
investigador que reflexione a diario entorno a al ambiente social en el que se encuentra. Para tal fin este taller propicia espacios de reflexión
crítica sobre los contextos de la praxis y la puesta en escena para la enseñanza de L2.

Los estudiantes en este espacio académico podrán adquirir las anteriores competencias por medio de las siguientes habilidades:





Comprende e interpreta contextualmente contenidos pedagógicos y didácticos referentes a la disciplina en el aula, el manejo de la
voz, el uso adecuado del tablero, el manejo de grupo, la distribución del espacio en el aula de clases y la motivación.
Comprende y socializa los diferentes conceptos que le permitirán generar un ambiente articulado y fructífero en el aula.
Pone en práctica estrategias de motivación en el aula y de distribución del espacio en el salón de clases.
Indaga y propone estrategias para trabajar en el aula los conceptos básicos vistos durante la clase.
Contenidos del Espacio Académico

SEMANA

CONTENIDOS

2-3

Primer ejercicio en clase. Observación de
una clase de practicantes de la
Licenciatura y socialización de los
hallazgos

LECTURAS SUGERIDAS
Tamayo y Tamayo, M. 2008. El Proceso de la Investigación
Científica. (4ªed.).México: Editorial Limusa
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Porlán, R., Martín, J. 2000. El diario del profesor. Un recurso para la
investigación.

BIBLIOGRAPHY Prolán, R., & Martín, J. (1999). El diario como
instrumento para detectar problemas y hacer explicitas las
concepciones en: El diario del profesor. Un recurso para la
investigación en el aula. 7a edición. Sevilla, España : Díada Editora
S. L.
García, N., Rojas, M., & Brenes, M. (1994). Conocimiento,
participación y cambio. Comportamientos en el aula. Costa Rica:
Editorial de la Universidad de Costa Rica.

Márquez Guanipa, J.; Nava Díaz, J.; Cazzato Dávila, S. (2007). La
disciplina escolar: aportes de las teorías psicológicas, Revista de
Artes y Humanidades
4

Disciplina en el Aula de clase
C. M. (1989). Building classroom discipline. (3a edición). New Cork:
Longman Inc.

Cubero, C. A., & Nieto, M. (1996). Percepción y manejo de la
disciplina en el aula. San José, Costa Rica: IIMEC.

5

6

Diseño de materiales

Planeación de clase

Howard, J., & Major, J. (2004). Guidelines for designing effective
English language teaching materials. The TESOLANZ Journal, 12,
101-107.
Anselm Strauss, Juliet Corbin. (2002) “Bases de la investigación
cualitativa: Técnicas y procedimientos para desarrollar la teoría
fundamentada”. Universidad de Antioquia.

http://www.educationworld.com/a_tech/archives/technology.shtml
Graves, K. (2000). Designing Languages Courses: A Guide for
Teachers. Boston: Heinle & Heinle publishers
7

Manejo de grupo
Rychen, D. S. (2004). Key competencies for all: an overarching
conceptual frame of reference
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8

Primer Examen

Krashen, S. D. (1983). The Natural Approach: Language Acquisition
in the Classroom. Oxford: Pergamon.
9-10

Motivación
Duffy, E. (1972). Activation. En N.S Greenfield y R.A. Sternbach
(Eds). Handbook of psychophysiology. . Journal of Experimental
Psychology, 55, 455-458.

11- 12

13

14

Segundo Ejercicio en clase (puesta en
escena en la universidad, explicar un
tema nuevo a sus compañeros)

Distribución del espacio en el aula

Herrera Cardozo “La Distribución de los Pupitres en el Aula de Clase”
(Javier. Bogotá, mayo 2009)

Manejo de voz en el aula de clase

Sabino, A. (2011). "La Voz y el Docente". San Luis: Escuela Exp. N°2
"Puertas del Sol"

15

Uso adecuado del tablero

16

Segundo Examen (puesta en escena en
un sitio de práctica, presentar video)

17

Examen final: tercer ejercicio
(socialización y reflexión sobre la
puesta en escena, presentación)

Clarke, S. (17 de Marzo de 2010). Using the board. British Council
BBC.

Didáctica para el aprendizaje y desarrollo de competencias integrales en relación con el perfil
Para horas presenciales
Este espacio académico se centra en el análisis, la reflexión y la praxis
investigativa referente al manejo de grupo, la disciplina en el aula, uso
adecuado del tablero, la motivación de los estudiantes, la distribución
del espacio en el aula y manejo de la voz.

Con el fin de conceptualizar y organizar los conocimientos
anteriormente mencionados en el salón de L2 y de adquirir las
habilidades para el desarrollo de las mismas, se trabajara con lecturas

Para trabajo independiente
Los estudiantes en su trabajo independiente prepararán las tareas
acordadas con el profesor. Estas actividades demandan un alto
desarrollo reflexivo y descriptivo de los fundamentos, lineamientos
para clases de L2, aparte de ejercicios de investigación y análisis
reflexivo sobre el entorno social del quehacer docente.
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dirigidas, observaciones, registros de observaciones, reflexiones,
Se requiere igualmente un compromiso constante por parte del
talleres, puestas en escena, resúmenes, y analogías (comparaciones) estudiante para el estudio y adquisición de los contenidos.
de los diferentes enfoques y conceptos relacionados con el enfoque de
estudio en situaciones reales de enseñanza-aprendizaje de L2.
Durante el semestre se realizaran tres ejercicios fundamentales en el
curso, la observación y su reflexión, la primera puesta en escena en la
universidad (mimo salón de clase) y la segunda en un sitio de prácticas
y su respectiva socialización y reflexión.
Estrategias de evaluación por competencias integrales en relación con el Perfil
La evaluación es un proceso continuo en el cual los estudiantes reciben retroalimentación a lo largo de este espacio académico. Las
estrategias evaluativas a usar son:

-

Observación constante de su desempeño en el entendimiento, creación, reflexión y puesta en escena de lo aprendido a lo largo del
programa académico.

-

Observación y registro de clase, para su reflexión y propuesta para la puesta en escena.

-

Presentaciones orales en las que los estudiantes sean capaces de socializar con sus compañeros lo hallado en su ejercicio investigativo
respetando la diversidad de opiniones para construir conocimiento en equipo.

-

Exámenes cuyo nivel de estructuración determina la valoración no sólo del dominio de conceptos sino de procesos cognitivos y
aprendizajes significativos logrados aplicados al contexto real.

Las notas de los estudiantes se obtendrán entonces de la siguiente forma:

Primer Parcial:
Desempeño de los estudiantes en las tareas y actividades de clase (lecturas, talleres y cuestionarios, presentaciones): 10%
Primer ejercicio en clase : observación de clase #1 y socialización: 10%
Examen: 15%

Segundo Parcial:
Desempeño de los estudiantes en las tareas y actividades de clase (lecturas, talleres, avances en el proceso de la formación del perfil
docente): 10%
Segundo ejercicio en clase : Puesta en escena #2: 10%
Segundo Examen: 15%
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Parcial Final:
Examen final : tercer ejercicio en clase : Socialización y reflexión de la puesta en escena #3: 30%

Los ejercicios en clase consisten en observaciones individuales en un lugar de práctica y luego socialización grupal de la información
recolectada, donde los estudiantes serán capaces de reflexionar sobre el entorno de la praxis pedagógica.

En el primer ejercicio se evaluara los conocimientos previos con lo que llega el estudiante a la clase y su puesta en escena. Teniendo en
cuenta que la nota tomada por esta actividad no comprenderá el conocimiento sino la puesta en escena y el desenvolvimiento con el que el
estudiante se maneje en la actividad.

En el segundo ejercicio se propone trabajar en equipos para realizar una primera puesta en escena dentro del mismo salón de clase, donde los
estudiantes serán capaces de trabajar en equipo y demostrar a través de la práctica si han adquirido o no los conceptos desarrollados a lo
largo del semestre.

Finalmente en la tercera sesión cada grupo de estudiantes será capaz de analizar su propia puesta en escena y la de sus compañeros,
reflexionar entorno a está y generar críticas constructivas para el fortalecimiento de las competencias básicas que debe tener un docente para
hacer del quehacer pedagógico una experiencia enriquecedora y agradable.
Fuentes de Información y Canon de los 100 libros
Bibliografía
Libros Básicos:

- Márquez Guanipa, J.; Nava Díaz, J.; Cazzato Dávila, S. (2007). La disciplina escolar: aportes de las teorías psicológicas, Revista de Artes y
Humanidades

- Herrera Cardozo “La Distribución de los Pupitres en el Aula de Clase” (Javier. Bogotá, mayo 2009)

-Tamayo y Tamayo, M. 2008. El Proceso de la Investigación Científica. (4ªed.).México: Editorial Limusa

- Schön, D. 1992. La formación de profesionales reflexivos, Barcelona: Paidós.
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- Anselm Strauss, Juliet Corbin. (2002) “Bases de la investigación cualitativa: Técnicas y procedimientos para desarrollar la teoría
fundamentada”. Universidad de Antioquia.

-Krashen, S. D. (1983). The Natural Approach: Language Acquisition in the Classroom. Oxford: Pergamon.

Libros Complementarios:

- García, N., Rojas, M., & Brenes, M. (1994). Conocimiento, participación y cambio. Comportamientos en el aula. Costa Rica: Editorial de la
Universidad de Costa Rica.

-C. M. (1989). Building classroom discipline. (3a edición). New Cork: Longman Inc.

-Cubero, C. A., & Nieto, M. (1996). Percepción y manejo de la disciplina en el aula. San José, Costa Rica: IIMEC.

-Porlán, R., Martín, J. 2000. El diario del profesor. Un recurso para la investigación.

-BIBLIOGRAPHY Prolán, R., & Martín, J. (1999). El diario como instrumento para detectar problemas y hacer explicitas las concepciones en:
El diario del profesor. Un recurso para la investigacion en en aula. 7a edición. Sevilla, España : Díada Editora S. L.

-(Faure, 1973) Aprender a ser. (2da edición) Madrid: Alianza Editorial

Revistas:

- Profile Journal. Universidad Nacional. Bogota, Colombia

-Duffy, E. (1972). Activation. En N.S Greenfield y R.A. Sternbach (Eds). Handbook of psychophysiology. . Journal of Experimental Psychology,
55, 455-458.

Libros del Canon:
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- Según lo estipule el programa

Cibergrafía
Revistas electrónicas:

-HYPERLINK "http://pedagoviva.wordpress.com/2009/08/03/la-distribucion-de-los-pupitres-en-el-aula-de-clase-javier-herrera-cardozo-bogotamayo-2009/9/" http://pedagoviva.wordpress.com/2009/08/03/la-distribucion-de-los-pupitres-en-el-aula-de-clase-javier-herrera-cardozo-bogotamayo-2009/9

- Sabino, A. (2011). "La Voz y el Docente". San Luis: Escuela Exp. N°2 "Puertas del Sol"

- Clarke, S. (17 de Marzo de 2010). Using the board. British Council BBC.

Bases de datos:

- Developing teachers at http://www.developingteachers.com/

Páginas Web:

-"http://unaeducacionnoformal.blogspot.com/2012/06/organizacion-del-aula-trabajo.html"

-http://unaeducacionnoformal.blogspot.com/2012/06/organizacion-del-aula-trabajo.html

-http://www.educationworld.com/a_tech/archives/technology.shtml
Datos del Profesor
Correo Electrónico:
Teléfono:
Horario de Atención a Estudiantes:

Lugar:
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ANEXOS
Anexo A. Formato diario docente

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN.
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA, INGLÉS Y FRANCÉS

Nombre del practicante: ________________________________________
Fecha: ______________
Ubicación de la práctica: _______________________ Semestre que cursa: ___________
Observación #: 1

Profundización: ______________

Descripción (recoge hechos relevantes que surgen en Novedades o repeticiones (se pretende registrar
la observación de la clase como: momentos buenos,

eventos relevantes en la clase y sí el docente innova o

regulares o malos; se pretende identificar falencias en

no con el desarrollo de la misma, también las

cuanto a manejo de grupo y diseño de material)

reiteraciones de él dentro del aula en cuanto a manejo
de grupo y diseño de material)

Material usado por el docente:
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Anexo B. Encuesta dirigida a los practicantes

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN.
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA, INGLÉS Y FRANCÉS

Encuesta para estudiantes que inician la práctica docente.
Apreciado estudiante, la siguiente encuesta tiene como propósito identificar las falencias que
tienen los practicantes al enfrentarse por primera vez a una clase; A demás a esto, el proponer
una electiva disciplinar que fortalezca la preparación docente.
Nombre: ___________________________________
Señale con una X el plan de estudios al que pertenece: __

Fecha: _______________________
Créditos

__ Redimensionado

Seleccione con una X el tipo de población, con la que realiza las prácticas:

Adultos ____

Adolecentes / Pre-adolecentes ____

Niños ____

Indique el énfasis de profundización que ha elegido: __ Castellano __ Inglés

__ Francés

1. Señale con una X en la siguiente lista, las principales problemáticas con las que se enfrenta un
practicante, según sus criterios (Puede marcar más de una respuesta):








Manejo de grupo
____
Manejo espacial
____
Presentación de temáticas
____
Dominio del tema
____
Diseño de materiales
____
Manejo de la voz
____
Otra ¿Cuál? _________________________________________________________
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2. En su práctica docente, ¿Se sintió preparado para enfrentar y manejar el grupo de estudiantes
asignados? Justifique su respuesta.
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
3. ¿Qué deficiencias y/o dificultades encuentra usted como estudiante al enfrentarse por primera
vez a sus prácticas docentes?
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
4. En su práctica docente, ¿Qué aspecto(s) considera usted que es (son) de mayor complejidad al
enfrentarse a sus primeras practicas docentes? Justifique su respuesta.
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
5. ¿Considera usted que la Universidad lo ha preparado de manera eficaz para enfrentar su
primera práctica docente? Justifique su respuesta.
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
6. ¿Qué contenidos básicos, considera que deben ser implementados en una nueva electiva
disciplinar para fortalecer la práctica docente?
___________________________________________________________________________
_________________________________________________________________
7. ¿Considera usted pertinente analizar las dificultades, logros, aciertos, errores de los procesos
de práctica, para potencializar este espacio pedagógico en un futuro? Justifique su respuesta.
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___________________________________________________________________________
_________________________________________________________________
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Anexo C. Encuesta dirigida a los tutores de la práctica docente

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN.
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA, INGLÉS Y FRANCÉS

Encuesta para profesores dirigentes de las prácticas docentes.
Apreciado profesor, la siguiente encuesta tiene como propósito identificar las falencias que
tienen los practicantes al enfrentarse por primera vez a una clase y adicionalmente, proponer una
electiva disciplinar que fortalezca la preparación para esta etapa.
Nombre: ____________________________________________________________________
¿Cuánto tiempo lleva dirigiendo la práctica docente?: ________________________________
En que énfasis de profundización se desempeña: __ Castellano __ Inglés __ Francés
1. Señale con una X en la siguiente lista, las principales problemáticas con las que se enfrenta
un practicante al iniciar sus prácticas docentes, según sus criterios (Puede marcar más de
una respuesta):








Manejo de grupo
____
Manejo espacial
____
Presentación de temáticas
____
Dominio del tema
____
Diseño de materiales
____
Manejo de la voz
____
Otra ¿Cuál? _________________________________________________________

2. ¿Considera que sus estudiantes estaban preparados para enfrentar la primera práctica
docente? Justifique su respuesta.

Herramientas básicas para fortalecer los vacíos encontrados en la práctica pedagógica Lasallista. 111

___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
3. ¿Cómo describiría la actitud de sus practicantes al enfrentar por primera vez un grupo de
estudiantes en el instituto donde deben realizar las prácticas?
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
4. ¿Qué deficiencias y/o dificultades encuentra usted como profesor al observar las clases
dirigidas por sus estudiantes de práctica?
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
5. ¿Qué aspectos considera usted que son de mayor complejidad para los practicantes al
enfrentarse a las primeras practicas docentes? Justifique su respuesta.
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
6. ¿Considera usted que la Universidad brinda a los estudiantes una preparación completa
para enfrentar la primera práctica docente? Justifique su respuesta.
___________________________________________________________________________
_________________________________________________________________
7. ¿Qué contenidos básicos, considera que deben ser implementados en una nueva electiva
disciplinar para fortalecer la práctica docente?
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
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8. ¿Usted considera pertinente analizar las dificultades, logros, aciertos, errores de los
procesos de práctica, para potencializar este espacio pedagógico en un futuro? Justifique
su respuesta.
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
Anexo D. Contraste de las mallas curriculares “Paralelo de las mallas curriculares por
créditos y redimensionados”

Intensidad
horaria
Presencial

Didáctica en lenguas
extrajeras

Malla por créditos

Malla
redimensionada

Número de
créditos

Prerrequisitos

Requisito
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Anexo E. Análisis de los syllabus de la materia didáctica de lenguas extranjeras

Didácticas de las lenguas extranjeras

Área de
profundi
zación

Ingles

Francés

Códi
go

Fecha

I.
H.

Modalidad

Espacio
académico

Metas
y fines

Objetivos
fundamentales

Cómo se
alcanzan los
Estándares

Cómo se
evidencian los
Estándares no
alcanzados

